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Περύληψη 
Η ενύςχυςη των γνωςτικών και κοινωνικών δεξιοτότων των μαθητών με Διαταραχϋσ 
Αυτιςτικού Υϊςματοσ (ΔΑΥ) ςε ϋνα εκπαιδευτικό περιβϊλλον χωρύσ αποκλειςμούσ, 
αποτελεύ ζητούμενο για το ςύγχρονο ςυμπεριληπτικό ςχολεύο. Η εκπαιδευτικό 
ρομποτικό, με την εφαρμογό εξειδικευμϋνων ςυμπεριληπτικών πρακτικών, δύνει την 
ευκαιρύα ςε μαθητϋσ μεΔΑΥ να αξιοποιόςουν τα δυνατϊ τουσ ςημεύα και να 
ςυμμετϋχουν, ιςότιμα, ςε ςυνεργαςύα με ςυνομηλύκουσ τουσ, ςτη ςυναρμολόγηςη και 
ςτον προγραμματιςμό εκπαιδευτικών ρομπότ. Η παρούςα εργαςύα ςτοχεύει να 
υποςτηρύξει τουσ εκπαιδευτικούσ ςτην υιοθϋτηςη δομημϋνων μεθόδων ςυνεργαςύασ 
και παιδαγωγικών προςαρμογών, που προϊγουν την ιςότιμη ςυμμετοχό των μαθητών 
και την ανϊπτυξη κοινωνικών και γνωςτικών δεξιοτότων. Bαςιζόμενη ςε ςυςτηματικό 
βιβλιογραφικό αναςκόπηςη και ευρόματα ϋρευνασ δρϊςησ, παρουςιϊζει εργαλεύα 
εκπαιδευτικόσ ρομποτικόσ και βϋλτιςτεσ πρακτικϋσ που ϋχουν αξιοποιηθεύ για να 
ενιςχύςουν τη ςυμμετοχό των μαθητών με ΔΑΥ ςε δραςτηριότητεσ ςυμπεριληπτικόσ 
εκπαιδευτικόσ ρομποτικόσ. Εςτιϊζει, ςε δύο ςτρατηγικϋσ ςυνεργαςύασ ςε 
ςυμπεριληπτικό πλαύςιο που αναδεύχτηκαν αποτελεςματικϋσ μϋςα τησ ϋρευνασ δρϊςησ 
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από την επιςτημονικό ομϊδα του Ιnclude ςε ςυνεργαςύα με το Εργαςτόριο 
Βιομηχανικών και Εκπαιδευτικών Ενςωματωμϋνων ΢υςτημϊτων (ΕΒΕΕ΢) του 
Σμόματοσ Πληροφορικόσ του Δ.Π.Θ.  
 
Λϋξεισ κλειδιϊ: Εκπαιδευτικό Ρομποτικό, ΢υμπερύληψη, Αυτιςμόσ, ΔΑΥ, Δομημϋνα 
ςενϊρια ςυνεργαςύασ, ςυνεργατικό μϊθηςη 
 
 
1. Ειςαγωγό 
Η Διαταραχό Αυτιςτικού Υϊςματοσ (ΔΑΥ) εντϊςςεται ςτισ νευροαναπτυξιακϋσ 
διαταραχϋσ που εκδηλώνονται κατϊ τη διϊρκεια τησ παιδικόσ ηλικύασ επηρεϊζοντασ 
ςημαντικούσ τομεύσ τησ ανϊπτυξησ. Η ςυμπτωματολογύα ϋχει νευρολογικό βϊςη, με 
ςυμπεριφορικϊ χαρακτηριςτικϊ που ποικύλουν ανϊλογα με την ηλικύα, το γλωςςικό 
επύπεδο καθώσ και την νοητικό ικανότητα. Σα βαςικϊ ςυμπτώματα των διαταραχών 
αυτιςτικού φϊςματοσ κατηγοριοποιούνται ςε δύο ομϊδεσ και εκδηλώνονται αφενόσ 
ςτην κοινωνικό επικοινωνύα και αλληλεπύδραςη και αφετϋρου ςτην ςυμπεριφορϊ με 
επαναλαμβανόμενα μοτύβα και ϋντονη προςκόλληςη ςε ςυγκεκριμϋνα ενδιαφϋροντα. 
Εκδηλώνονται, επύςησ, εμπόδια ςτην ανϊπτυξη ενδιαφϋροντοσ για κοινωνικϋσ 
ςυναναςτροφϋσ, ςτη διατόρηςη τησ βλεμματικόσ επαφόσ και ςτην ικανότητα μιμητικού 
και φανταςτικού παιχνιδιού (Hymanetal., 2020). 
 
Σα ϊτομα με ΔΑΥ μοιρϊζονται κοινϊ μοτύβα επικοινωνύασ, γνωςτικόσ επεξεργαςύασ, 
αιςθητηριακόσ εμπειρύασ και κοινωνικόσ νοηματοδότηςησ, τα οπούα μπορούν να 
ιδωθούν ωσ χαρακτηριςτικϊ μιασ «αυτιςτικόσ κουλτούρασ»  ό «αυτιςτικόσ 
ταυτότητασ» και όχι ωσ παθολογικϋσ αποκλύςεισ. Η προςϋγγιςη του αυτιςμού ωσ 
διαφορετικό κουλτούρα εντϊςςεται ςτο ευρύτερο κοινωνικό και νευροδιαφορετικό 
παρϊδειγμα, το οπούο μετατοπύζει το ενδιαφϋρον από το ϋλλειμμα ςτη διαφορϊ. ΢το 
πλαύςιο αυτό, ο αυτιςμόσ δεν νοεύται αποκλειςτικϊ ωσ κλινικό διαταραχό, αλλϊ ωσ ϋνασ 
ιδιαύτεροσ τρόποσ αντύληψησ, επεξεργαςύασ και αλληλεπύδραςησ με τον κόςμο, ο οπούοσ 
ςυγκροτεύ μια διακριτό πολιτιςμικό εμπειρύα (Kapp, 2020). Η προςϋγγιςη του αυτιςμού 
ωσ διαφορετικόσ κουλτούρασ, επομϋνωσ, δεν αναιρεύ τη νευρολογικό και κλινικό 
διϊςταςη, αλλϊ την εντϊςςει ςε ϋνα πλαύςιο ςεβαςμού, ςυμπερύληψησ και ιςότιμησ 
ςυμμετοχόσ. 
Η ιςότιμη εκπαύδευςη όλων των μαθητών ςε «ϋνα ςχολεύο για όλουσ» προώποθϋτει μια 
ολιςτικό προςϋγγιςη τησ εκπαύδευςησ που εςτιϊζει ςτισ ανϊγκεσ του κϊθε παιδιού, 
ξεχωριςτϊ, ςε δυναμικό ςχϋςη με τισ κοινωνικοπολιτιςμικϋσ παραμϋτρουσ (Νϊνου, 
2021). Η προςϋγγιςη αυτό διαμορφώνεται ςε πλόρη αντύθεςη με τισ ντετερμινιςτικϋσ 
και τισ ιατροκεντρικϋσ προςεγγύςεισ (Ευςταθύου, 2015; ΢ούλησ, 2013; Νϊνου, 2013).  
΢ε ςυμπεριληπτικϊ μαθηςιακϊ περιβϊλλοντα, οι μαθητϋσ με ΔΑΥ αναπτύςςουν 
κοινωνικϋσ δεξιότητεσ, μαθαύνουν να λειτουργούν ομαδικϊ και να διαχειρύζονται ρόλουσ 
μϋςα ςτην ομϊδα, αναπτύςςοντασ παρϊλληλα τισ γλωςςικϋσ τουσ δεξιότητεσ. Αν και οι 
μαθητϋσ με τα αναφερόμενα χαρακτηριςτικϊ διαφοροποιούνται με βϊςη τη 
ςυμπτωματολογύα, εμφανύζουν οριςμϋνα κοινϊ χαρακτηριςτικϊ. Αυτϊ τα 
χαρακτηριςτικϊ περιλαμβϊνουν υπερβολικϊ ιςχυρό προςοχό ςτη λεπτομϋρεια ό 
ιδιαύτερη προςόλωςη ςε θϋματα του ενδιαφϋροντόσ τουσ και ιδιαύτερεσ ικανότητεσ ςε 
οριςμϋνουσ γνωςτικούσ μαθηςιακούσ τομεύσ (Baron-Cohen, 2004). ΢τα βαςικϊ 
χαρακτηριςτικϊ του μαθηςιακού τουσ ςτυλ περιλαμβϊνονται η προτύμηςη για την 
οπτικό επικοινωνύα ϋναντι τησ λεκτικόσ, η λειτουργύα τουσ ςε προβλϋψιμο και δομημϋνο 
περιβϊλλον μϊθηςησ με ςαφεύσ προςδοκύεσ. Η μϊθηςη επιτυγχϊνεται πιο 
αποτελεςματικϊ μϋςω τησ επανϊληψησ ενώ η χρόςη υπολογιςτών για μϊθηςη και 
ψυχαγωγύα ςυγκαταλϋγεται ςτισ ιδιαύτερεσ προτιμόςεισ τουσ (Moore&Thorpe, 2000; 
Hume&Reynolds, 2010). 
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Σα χαρακτηριςτικϊ αυτϊ αναγνωρύζονται ωσ θετικϊ καθώσ ευνοούν τη ςυμμετοχό τουσ 
ςε δραςτηριότητεσ που ςχετύζονται με την χρόςη πολυμϋςων. Η ανϊγκη τουσ να 
ςυμμετϋχουν ςε δομημϋνα και προβλϋψιμα περιβϊλλοντα επιτρϋπει την ενςωμϊτωςη 
τεχνολογικών μϋςων που ςυμβϊλλουν ςτην οργϊνωςη του μαθηςιακού περιβϊλλοντοσ 
και των μαθηςιακών διαδικαςιών. Δομημϋνα περιβϊλλοντα με ςαφεύσ και 
επαναλαμβανόμενεσ οδηγύεσ ενθαρρύνουν την ανϊπτυξη των δεξιοτότων τουσ ενώ η 
χρόςη πολυμϋςων και ψηφιακών εργαλεύων τουσ προςφϋρει πρόςθετα κύνητρα για 
μϊθηςη. Η αξιοπούηςη ψηφιακών εργαλεύων ςτην ςυμπεριληπτικό εκπαύδευςη παρϋχει 
ϋνα υποςτηρικτικό περιβϊλλον που αξιοποιεύ τισ ικανότητϋσ μαθητών με διαταραχϋσ 
αυτιςτικού φϊςματοσ (Nanou&Karampatzakis, 2023).  
Η Εκπαιδευτικό Ρομποτικό (ΕΡ) ϋχει αναδειχθεύ ωσ μια κομβικό εκπαιδευτικό 
δραςτηριότητα που ειςϊγει τουσ μαθητϋσ ςτην υπολογιςτικό ςκϋψη. Η αξύα τησ ςτο 
πλαύςιο τυπικόσ και μη τυπικόσ εκπαύδευςησ εύναι ιδιαιτϋρωσ ςημαντικό. Μϋςω τησ ΕΡ 
προςφϋρονται ςτουσ μαθητϋσ με ΔΑΥ ευκαιρύεσ για την ανϊπτυξη κοινωνικών 
δεξιοτότων, την ενύςχυςη τησ ςυμμετοχόσ και την αύξηςη των αλληλεπιδρϊςεων ςε 
ςυμπεριληπτικϋσ ομϊδεσ (Leman, 2015 ; Papazoglou, 2021). 
 
Η ΕΡ εύναι ϋνασ πολλϊ υποςχόμενοσ κλϊδοσ με μεγϊλεσ εκπαιδευτικϋσ προκλόςεισ. 
Ειςϊγει τουσ μαθητϋσ/τριεσ από μικρό ηλικύα ςτον προγραμματιςμό, εμπλϋκοντϊσ 
τουσ/τισ ςε επιςτημονικϋσ ϋννοιεσ STEM μϋςα ςε ϋνα αυθεντικό και παρακινητικό 
εκπαιδευτικό πλαύςιο. Η ΕΡ ϋχει ειςϋλθει ςτη ςχολικό πραγματικότητα και ςτισ 
εξωςχολικϋσ δραςτηριότητεσ και ςυνδϋει τη θεωρύα με την πρϊξη, καθώσ δύνει τη 
δυνατότητα ςτουσ μαθητϋσ να επιλύςουν προβλόματα με βιωματικό τρόπο. Οι 
τεχνολογύεσ ϋξυπνησ οθόνησ ϋωσ περιβϊλλοντα εικονικού προγραμματιςμού βαςιςμϋνα 
ςε μπλοκ, οι ψηφιακϋσ τεχνολογύεσ ειςϊγονται ςτην τϊξη από την προςχολικό ηλικύα ωσ 
μϋςο ενύςχυςησ τησ μϊθηςησ. Οι εκπαιδευτικϋσ μϋθοδοι, βαςιςμϋνεσ ςτο κοινωνικό 
κονςτρουκτιβιςμό παρϋχουν ευκαιρύεσ για ανϊπτυξη δεξιοτότων επικοινωνύασ, 
κοινωνικών, μεταγνωςτικών, επύλυςησ προβλημϊτων ό κριτικόσ ςκϋψησ ςε 
περιβϊλλοντα μϊθηςησ χωρύσ αποκλειςμούσ. Οι κοινωνικϋσ και ςυνεργατικϋσ δεξιότητεσ 
μπορούν να αναδειχθούν αποτελεςματικϊ μϋςω τησ εκπαύδευςησ STEAM (Science, 
Technology, Engineering, Art, Math) με την υποςτόριξη κατϊλληλων ςτρατηγικών. 
Μϋςω τησ EΡ οι μαθητϋσ βελτιώνουν τη δημιουργικότητα, τη λογικό ςυλλογιςτικό, την 
κριτικό ςκϋψη την επύλυςη προβλημϊτων, την κοινωνικό αλληλεπύδραςη, τη 
ςυνεργαςύα και την ομαδικό εργαςύα. ΢τον τομϋα τησ εκπαιδευτικόσ ρομποτικόσ 
χρηςιμοποιούνται ςυγκεκριμϋνοι τύποι ρομπότ. Πρόκειται για ρομπότ που μπορούν 
εύκολα να προγραμματιςτούν από τα ύδια τα παιδιϊ, προκειμϋνου να ολοκληρώςουν 
ςυγκεκριμϋνεσ εργαςύεσ ό να λύςουν προβλόματα ςτο πλαύςιο ϋργων μικρόσ κλύμακασ. 
Οι μαθητϋσ που ςυμμετϋχουν ςε ϋργα EΡ ςυνεργϊζονται ςε τϋςςερισ κύριεσ εργαςύεσ: 
ςτο ςχεδιαςμό, την καταςκευό, την κωδικοπούηςη και τη δοκιμό των εκπαιδευτικών 
ρομπότ. Ψσ εκ τούτου, οι δραςτηριότητεσ EΡ δημιουργούν ϋνα πλαύςιο ςτο οπούο οι 
μαθητϋσ ςυνεργϊζονται, μοιρϊζονται ςκϋψεισ και ςυνθϋτουν ιδϋεσ για να εμπλουτύςουν 
τισ λύςεισ τουσ. Οι πιο ϋμπειροι μπορούν να βοηθόςουν τουσ λιγότερο ϋμπειρουσ. Η 
υποςτόριξη από τον δϊςκαλο ό από τουσ πιο ϋμπειρουσ ςυνομηλύκουσ ενιςχύει τουσ 
μαθητϋσ να χρηςιμοποιούν γνωςτικϋσ διαδικαςύεσ υψηλότερησ τϊξησ ςτη ζώνη τησ 
εγγύτερησ ανϊπτυξησ (Vygotsky, 1978). Εύναι καλϊ τεκμηριωμϋνο ότι η ςυνεργαςύα 
ςυνδϋεται με υψηλότερα επύπεδα επιτευγμϊτων και θετικϋσ ςτϊςεισ ςτη διαδικαςύα 
απαιτόςεων μϊθηςησ και γνώςησ. Ακόμη και ο προγραμματιςμόσ εύναι πιο 
αποτελεςματικόσ όταν εύναι ςυνεργατικόσ. Οι μαθητϋσ, μϋςω τησ ςυνεργαςύασ, 
αποκτούν κοινωνικϋσ δεξιότητεσ όπωσ η ρητό και ςιωπηρό επικοινωνύα, η 
παρακολούθηςη και ο ςυντονιςμόσ και η δϋςμευςη ςτουσ κοινούσ ςτόχουσ, η επιμονό 
και η υπομονό. Η κοινό εςτύαςη, το αύτημα για βοόθεια, η διαχεύριςη τησ ςύγκρουςησ 
και οι κοινωνικϋσ ςχϋςεισ, όπωσ αναφϋρει το ICF-CY, εύναι οι προώποθϋςεισ για την 
αποτελεςματικό ςυνεργαςύα (The International Classification of Functioning, Disability 
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and Health for Children and Youth). Οι κοινωνικϋσ δεξιότητεσ δεν όταν ποτϋ τόςο 
ςημαντικϋσ όςο εύναι ςτον 21ο αιώνα, όπου εδραιώνεται η διαμεςολαβημϋνη 
επικοινωνύα και τα δύκτυα ςυνεργαςύασ καθορύζουν την επαγγελματικό και κοινωνικό 
επιτυχύα ενόσ ατόμου (Nanou&karampatzakis, 2022). 
΢ε δραςτηριότητεσ που περιλαμβϊνουν ςυμπεριληπτικό ΕΡ οι μαθητϋσ ςυμμετϋχουν ωσ 
ύςοι, εφευρύςκοντασ, ςυναρμολογώντασ, προγραμματύζοντασ και δοκιμϊζοντασ. Η 
ςυμμετοχό κινητοποιεύ κοινωνικϋσ δεξιότητεσ όπωσ η ενςυναύςθηςη, η εναλλαγό 
ρόλων, ο ςυντονιςμόσ απόψεων και η αναζότηςη ςυμφωνύασ (Amanteetal., 2023). 
Επιπλϋον η διαμεςολϊβηςη του ενόλικα όταν κρύνεται απαραύτητο για να καθοδηγόςει, 
υποδεικνύει ότι ενιςχύει τη ςυνεργαςύα και την αλληλεπύδραςη μεταξύ των μελών τησ 
ομϊδασ (Nanouet al.,2022). 
 
΢κοπόσ τησ Παρούςασ Εργαςύασ 
Ο ςκοπόσ τησ παρούςασ εργαςύασ εύναι να παρουςιϊςει αποτελεςματικϋσ πρακτικϋσ και 
ςτρατηγικϋσ για την ενύςχυςη τησ ςυμμετοχόσ μαθητών με Διαταραχό Αυτιςτικού 
Υϊςματοσ (ΔΑΥ) ςε δραςτηριότητεσ ςυμπεριληπτικόσ εκπαιδευτικόσ ρομποτικόσ, 
αξιοποιώντασ τεκμηριωμϋνα εργαλεύα και ςτρατηγικϋσ που ϋχουν εφαρμοςτεύ διεθνώσ 
και ςε ελληνικϊ εκπαιδευτικϊ πλαύςια. Επιπλϋον, η εργαςύα ςτοχεύει να υποςτηρύξει 
τουσ εκπαιδευτικούσ ςτην υιοθϋτηςη δομημϋνων μεθόδων ςυνεργαςύασ και 
παιδαγωγικών προςαρμογών, που προϊγουν την ιςότιμη ςυμμετοχό των μαθητών και 
την ανϊπτυξη κοινωνικών και γνωςτικών δεξιοτότων. 
 
2. Μεθοδολογύα  
Προκειμϋνου να επιτευχθεύ ο ςκοπόσ τησ παρούςασ εργαςύασ και να διαςφαλιςτεύ τόςο 
η θεωρητικό εγκυρότητα όςο και η παιδαγωγικό τεκμηρύωςη των προτεινόμενων 
παρεμβϊςεων, υιοθετόθηκε μια ςύνθετη μεθοδολογικό προςϋγγιςη που ςυνδυϊζει 
αναςκοπικϋσ και εμπειρικϋσ διαδικαςύεσ που αξιοποιόθηκαν από το Include και 
εργαςτόριό μασ: α) αξιοπούηςη ςτοιχεύων από δύο πρόςφατεσ ςυςτηματικϋσ 
βιβλιογραφικϋσ αναςκοπόςεισ (Nanou&Karampatzakis, 2022, 2023) για τη ςυνολικό 
αποτύμηςη διεθνών πρακτικών και εργαλεύων εκπαιδευτικόσ ρομποτικόσ, και β) 
εφαρμογό ϋρευνασ δρϊςησ (Nanouetal., 2021, Tsiomietal, 2025) ςε αυθεντικϊ 
εκπαιδευτικϊ πλαύςια για την εμπειρικό τεκμηρύωςη τησ αποτελεςματικότητασ 
επιλεγμϋνων ςτρατηγικών ςτην ενύςχυςη τησ ςυνεργαςύασ και ςυμμετοχόσ μαθητών με 
ΔΑΥ.  
Πιο αναλυτικϊ α) οι ερευνητικϋσ αναςκοπόςεισ, όπωσ περιγρϊφονται ςτισ Nanou και 
Karampatzakis (2022, 2023), εύχαν ωσ ςτόχο τη χαρτογρϊφηςη και κριτικό αποτύμηςη 
τησ διεθνούσ βιβλιογραφύασ ςχετικϊ με ςτρατηγικϋσ υποςτόριξησ τησ κοινωνικόσ 
αλληλεπύδραςησ και τησ ςυμμετοχόσ μαθητών με διαταραχό αυτιςτικού φϊςματοσ ςε 
ςυμπεριληπτικϊ μαθηςιακϊ περιβϊλλοντα και δραςτηριότητεσ εκπαιδευτικόσ 
ρομποτικόσ. Οι μελϋτεσ που ςυμπεριλόφθηκαν επιλϋχθηκαν βϊςει ςαφών κριτηρύων 
ϋνταξησ και αποκλειςμού, όπωσ η εςτύαςη ςε μαθητϋσ με ΔΑΥ, η εφαρμογό ςε τυπικϊ ό 
ςυμπεριληπτικϊ εκπαιδευτικϊ πλαύςια και η εμπλοκό τεχνολογικών ό παιδαγωγικών 
παρεμβϊςεων. Η αναζότηςη πραγματοποιόθηκε ςε διεθνεύσ επιςτημονικϋσ βϊςεισ 
δεδομϋνων, με χρόςη ςυνδυαςμών λϋξεων-κλειδιών που ςχετύζονταν με τον αυτιςμό, τη 
ςυμπερύληψη, την εκπαιδευτικό ρομποτικό και τισ ςτρατηγικϋσ κοινωνικόσ 
υποςτόριξησ. 
Παρϊλληλα, β) η ϋρευνα δρϊςησ αξιοποιόθηκε για τη διερεύνηςη και την εφαρμογό των 
ςτρατηγικών ςε αυθεντικϊ εκπαιδευτικϊ πλαύςια, όπωσ παρουςιϊζεται ςτισ μελϋτεσ 
των Σsiomi& Νanou, (2020) και των Nanouetal, (2021). Η προςϋγγιςη αυτό επϋτρεψε 
τη ςυςτηματικό παρατόρηςη, αναςτοχαςμό και αναπροςαρμογό των παιδαγωγικών 
πρακτικών ςτο πλαύςιο ςυμπεριληπτικών δραςτηριοτότων εκπαιδευτικόσ ρομποτικόσ 
με παιδιϊ με ΔΑΥ. Μϋςα από επαναλαμβανόμενουσ κύκλουσ ςχεδιαςμού, εφαρμογόσ 
και αξιολόγηςησ, εξετϊςτηκε η αποτελεςματικότητα των ςτρατηγικών ςτην ενύςχυςη 
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τησ κοινωνικόσ αλληλεπύδραςησ, τησ ςυνεργαςύασ και τησ ενεργού ςυμμετοχόσ των 
μαθητών, γεφυρώνοντασ ϋτςι τη θεωρητικό γνώςη που προϋκυψε από τισ 
αναςκοπόςεισ με την εκπαιδευτικό πρϊξη. 
Η ςυνδυαςτικό αυτό προςϋγγιςη αιτιολογεύται από την ανϊγκη να ςυνδεθεύ η 
θεωρητικό γνώςη με την εφαρμογό ςτην εκπαιδευτικό πρϊξη, ώςτε οι προτεινόμενεσ 
πρακτικϋσ να εύναι ταυτόχρονα επιςτημονικϊ τεκμηριωμϋνεσ και λειτουργικϋσ για τουσ 
εκπαιδευτικούσ. 
 
3. Ευρόματα  
3.1.Εργαλεύα Εκπαιδευτικόσ Ρομποτικόσ ςε ςυμπεριληπτικϊ περιβϊλλοντα 
Πρόςφατεσ ερευνητικϋσ αναςκοπόςεισ επιςημαύνουν ότι ςε δραςτηριότητεσ 
ςυμπεριληπτικόσ εκπαιδευτικόσ ρομποτικόσ επιλϋγονται ςυγκεκριμϋνα εργαλεύα 
(Nanou&Karampatzakis, 2022; Nanou&Karampatzakis, 2023). 
Σο εκπαιδευτικό πακϋτο που χρηςιμοποιεύται ςυχνότερα εύναι το LEGO Mindstorms. Σο 
ςυγκεκριμϋνο καταςκευϊζεται και μπορεύ να πϊρει μια πληθώρα από μορφϋσ. 
Προγραμματύζεται μϋςω ενόσ ειδικού προγρϊμματοσ το όποιο εύναι βαςιςμϋνο ςτο 
block- basedprogramming ό text-basedprogrammingusingPython για πιο εξειδικευμϋνα 
προγρϊμματα και εντολϋσ. Λόγω τησ δημιουργικόσ και ευϋλικτησ φύςησ του, τόςο ςτο 
καταςκευαςτικό όςο και ςτο προγραμματιςτικό πλαύςιο, εύναι η ιδανικό επιλογό για 
ςυμπεριληπτικϊ περιβϊλλοντα μϊθηςησ. 
Σα LEGO EducationWeDo® 1.0 και 2.0 εύναι, ακολούθωσ, πιο ςυχνϊ ςτισ προτιμόςεισ 
των ςυμπεριληπτικών προςπαθειών. Σο ςυγκεκριμϋνο ρομπότ εύναι επύςησ 
ςυναρμολογούμενο αλλϊ δεν ϋχει την ύδια ευελιξύα ςτον κώδικα όπωσ το LEGO® 
EducationMindstorms EV3 και LEGO® EducationMindstorms NXT. Ο κώδικασ εύναι πιο 
απλοποιημϋνοσ και ϋχει αρκετϊ λιγότερεσ επιλογϋσ κϊνοντασ το πιο κατϊλληλο για 
ειςαγωγό μικρότερων παιδιών ςτον κώδικα και την ρομποτικό. Οι ηλικύεσ που 
αναφϋρεται το ρομπότ εύναι 7+. Παρόλα αυτϊ μπορεύ να φανεύ πολύ χρόςιμο και ςτην 
ςυμπεριληπτικό εκπαύδευςη καθώσ η απλότητα του κώδικϊ το κϊνει προςβϊςιμο. Η 
επιλεξιμότητα του εύναι λύγο μικρότερη από τα LEGO Mindstorms. 
΢ε ςύγχρονεσ μελϋτεσδιερευνϊται η χρόςη τουLEGO® Education SPIKE. Πρόκειται για 
ϋνα ςχετικϊ καινούριο Πακϋτο ΕΡ το οπούο χρηςιμοποιεύ επύςησ υλικό τησ LEGO® για 
την καταςκευό του. Από ϊποψη πολυπλοκότητασ τόςο καταςκευαςτικό όςο και 
προγραμματιςτικό εύναι ϋνα ςτϊδιο πιο πϊνω από το WeDo και ϋνα επύπεδο κϊτω από 
τα Mindstorms. Εύναι ϋνα καλό μεταβατικό εργαλεύο για κϊτι πιο περιπλοκότερο αλλϊ 
εξύςου  κατανοητό. Επύςησ, μπορεύ να προγραμματιςτεύ και με κώδικα και ϋχει 
περιςςότερεσ καταςκευαςτικϋσ επιλογϋσ από το LEGO EducationWeDo® 1.0 και 2.0. 
Απευθύνεται ςε λύγο μεγαλύτερεσ ηλικύεσ (από 10+). Η ςυχνότητα χρόςησ του εύναι 
παρόμοια με εκεύνη τουWeDo αλλϊ δεν υπϊρχουν ακόμη πολλϊ ερευνητικϊ δεδομϋνα 
(Nanou&Karampatzakis, 2023). 
΢τον τομϋα τησ ςυμπεριληπτικόσ εκπαιδευτικόσ ρομποτικόσ, ϋχουν διεξαχθεύ 
ςυςτηματικϋσ αναςκοπόςεισ ϋρευνασ για τη ςυλλογό και ανϊλυςη του τρόπου με τον 
οπούο τα εκπαιδευτικϊ ρομπότ χρηςιμοποιούνται ςτην ειδικό εκπαύδευςη για παιδιϊ με 
αυτιςμό ό ϊλλου εύδουσ αναπηρύεσ (Nanou&karampatzakis 2022, 2023). Μια πιο 
πρόςφατη αναςκόπηςη επικεντρώνεται ςε ϋρευνεσ EΡ που παρουςιϊζουν 
αποτελϋςματα ςχετικϊ με τη ςυμπερύληψη παιδιών με αναπηρύα. Εύναι καλϊ 
τεκμηριωμϋνο ότι τα ςυνεργατικϊ ϋργα ρομποτικόσ παρακινούν τουσ μαθητϋσ όχι μόνο 
να ςυμμετϋχουν ςε δραςτηριότητεσ STEM και να μϊθουν επιςτημονικϋσ ϋννοιεσ, αλλϊ 
να αναπτύξουν ςυνεργατικϋσ ςυμπεριφορϋσ και αλληλεπύδραςη με τουσ ςυνομηλύκουσ. 
Όπωσ ϋχει διαπιςτωθεύ, υπϊρχει ανϊγκη να επικεντρωθούμε ςτην ϋρευνα για την EΡ με 
ςτόχο την ανϊπτυξη κοινωνικών δεξιοτότων και ιδιαύτερα των δεξιοτότων 
ςυνεργαςύασ των παιδιών με αυτιςμό, καθώσ οι δραςτηριότητεσ του ER εύναι κυρύωσ 
ςυνεργατικϋσ. Πολύ λύγεσ μελϋτεσ επικεντρώνονται ςτην εκπαιδευτικό ρομποτικό για 
την ανϊπτυξη κοινωνικών δεξιοτότων  και την ενύςχυςη τησ κοινωνικόσ 
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αλληλεπύδραςησ μεταξύ των μαθητών με ΔΑΥ ςε ειδικϊ ό ςυμπεριληπτικϊ 
περιβϊλλοντα (Nanouetal., 2022). Η ϋρευνα ςχετικϊ με τισ προςαρμογϋσ και τισ 
ψυχοπαιδαγωγικϋσ μεθόδουσ οι οπούεσ προϊγουν τη ςυνεργαςύα των παιδιών με ΔΑΥ 
ςε δραςτηριότητεσ EΡ εύναι περιοριςμϋνη. Τπογραμμύζουμε την ανϊγκη προώθηςησ 
ςυνεργατικών μεθόδων ςτο πλαύςιο περιβαλλόντων χωρύσ αποκλειςμούσ καθώσ τα 
αποτελϋςματα αυτϊ εύναι πολλϊ υποςχόμενα για την ανϊπτυξη ςυνεργατικών 
δεξιοτότων παιδιών με νοητικϋσ, γνωςτικϋσ ό αναπτυξιακϋσ διαταραχϋσ 
(Nanou&karampatzakis 2022, 2023). 
3.2. Ψυχοπαιδαγωγικϋσ προςεγγύςεισ και ςτρατηγικϋσ ςυνεργαςύασ ςε 
ςυμπεριληπτικϊ περιβϊλλοντα εκπαιδευτικόσ ρομποτικόσ 
Η διερεύνηςη για την ανϊδειξη αποτελεςματικών πρακτικών ιςότιμησ ςυμπεριληπτικόσ 
τυπικόσ και μη τυπικόσ εκπαύδευςησ αποτελούν προτεραιότητα τον 21ο αιώνα (Νϊνου, 
2021).Προςεγγύςεισ με ϊξονα τον καθολικό ςχεδιαςμό επιδιώκουν να κϊνουν τη 
μϊθηςη προςβϊςιμη ςε όλουσ τουσ μαθητϋσ, ςυμπεριλαμβανομϋνων και των μαθητών 
με ΔΑΥ (Kats, 2021). 
Για εκπαιδευτικϊ περιβϊλλοντα με χρόςη τησ ψηφιακόσ τεχνολογύασ η ςυνεργατικό 
μϊθηςη προςεγγύζεται μϋςα από τα "δομημϋνα ςενϊρια ςυνεργαςύασ", 
"collaborativescripts" ό "structuredcollaborativelearningenvironments" όπωσ 
περιγρϊφονται από τουσ Kollar et al (2006). Σα δομημϋνα ςενϊρια ςυνεργαςύασ 
βαςύζονται ςτην ιδϋα ότι οι ςυμμετϋχοντεσ πρϋπει να καθοδηγούνται μϋςω 
προςχεδιαςμϋνων ρόλων και αλληλεπιδρϊςεων. Αυτό επιτρϋπει να ςυνεργϊζονται 
αποτελεςματικϊ, αξιοποιώντασ τόςο τισ δικϋσ τουσ γνώςεισ όςο και τισ γνώςεισ των 
ϊλλων. Η ςυνεργαςύα ενιςχύεται μϋςω τησ καθοδόγηςησ από ενόλικεσ ό από πιο 
ϋμπειρουσ μαθητϋσ, μια προςϋγγιςη που ευθυγραμμύζεται με τη θεωρύα του Vygotsky 
(1992) για τη “ζώνη τησ εγγύτερησ ανϊπτυξησ”. 
Σα δομημϋνα ςενϊρια ςυνεργαςύασ διαμορφώνουν ϋνα προκαθοριςμϋνο πλαύςιο για τισ 
αλληλεπιδρϊςεισ των μαθητών, με ςκοπό τη βελτύωςη τησ ςυμμετοχόσ τουσ ςε 
μαθηςιακϊ περιβϊλλοντα, όπωσ η εκπαιδευτικό ρομποτικό. Οι δομημϋνεσ και 
υποςτηρικτικϋσ ςυνθόκεσ που προςφϋρουν τα ςενϊρια ςυνεργαςύασ ενιςχύουν την 
ομαδικό εργαςύα ςε μικτϋσ ομϊδεσ ΕΡ (Fachantidisetal. 2019; Nanouetal. 2022; 
Peribañezetal. 2023). Η προςϋγγιςη αυτό ϋχει αποδειχθεύ αποτελεςματικό ςτη 
ςυμπεριληπτικό εκπαιδευτικό ρομποτικό και ιδιαύτερα για την ενύςχυςη τησ 
ςυμμετοχόσ μαθητών ςτο φϊςμα του αυτιςμού (Nanouet. Al, 2021) και προώποθϋτει τη 
θϋςπιςη μαθηςιακών ςτόχων, το ςχεδιαςμό των δραςτηριοτότων και την ανϊθεςη 
ςυγκεκριμϋνων ρόλων (Tsiomietal, 2025) 
Βϋλτιςτεσ Πρακτικϋσ  
Η δομημϋνη διδαςκαλύα, η ενύςχυςη με οπτικοποιημϋνο υλικό και η ανϊθεςη 
ςυγκεκριμϋνων ρόλων διαςφαλύζουν το κατϊλληλο περιβϊλλον για την ενύςχυςη τησ 
ςυμμετοχόσ μαθητών με ΔΑΥ ςε δραςτηριότητεσ εκπαιδευτικόσ ρομποτικόσ 
(Menziltsidou, etal, 2025, Nanou&Karampatzakis, 2022, 2023, Baron - Cohen, 2004; 
Tsiomi&Nanou, 2020). 
 
- ΢υγκρότηςη ομϊδων  

Η ςυνεργαςύα ςε μικρϋσ ομϊδεσ των τριών μαθητών ό ςε ζεύγη επιτρϋπει την 
προςωποποιημϋνη αλληλεπύδραςη και δύνει την ευκαιρύα ςτα παιδιϊ να ςυμμετϋχουν 
ενεργϊ (Lindsay&Lam, 2018). 
 
- Ανϊθεςη ρόλων 

΢υγκεκριμϋνοι ρόλοι που ανατύθενται ςτουσ ςυμμετϋχοντεσ κατϊ τη διϊρκεια τησ 
ομαδικόσ εργαςύασ ςε δραςτηριότητεσ EΡ περιλαμβϊνουν τον ρόλο του αρχιτϋκτονα, 
του προμηθευτό και του καταςκευαςτό / προγραμματιςτό (Nanouetal. 2022). Οι ρόλοι 
μπορούν να εύναι εύτε εναλλαςςόμενοι εύτε ςταθερού (Fachantidisetal. 2019; Nanouetal. 
2022; Παπϊζογλου κ.ϊ. 2021; Tsiomi&Nanou, 2020), και ςυμβϊλλουν ςτη ςυμμετοχό 
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και ςτην κοινωνικό αλληλεπύδραςη των μαθητών με ΔΑΥ με ςυνομηλύκουσ (Pang, 
2010). 
 

- ΢τρατηγικϋσ ΢υνεργαςύασ 
Η ςτρατηγικό Search and Share (SaSS) ςχεδιϊςτηκε από τουσ Nanouetal (2021), μετϊ 
την ανϊγκη για αποτελεςματικό ςυμμετοχό των μαθητών με αυτιςμό ςε ομϊδα χωρύσ 
αποκλειςμούσ. Σο ακρωνύμιοSaSSεπιλϋχτηκε για λόγουσ ςύντομησ αναφορϊσ ςτη 
λειτουργύα που επιτελεύ. Περιλαμβϊνει ςυγκεκριμϋνα βόματα (Ϊρχομαι, Κοιτώ, 
Αναζητώ, Βρύςκω, Δύνω) που ακολουθεύ ϋνασ μαθητόσ με ΔΑΥ ωσ «προμηθευτόσ» ςτην 
ομαδικό εργαςύα καταςκευόσ LEGO για να εύναι επιτυχημϋνοσ και να υποςτηρύξει την 
ομϊδα. Οι ϊλλοι ρόλοι εύναι ο αρχιτϋκτονασ και ο καταςκευαςτόσ ςύμφωνα με τουσ 
ρόλουσ τησ μεθόδου του Legoff (2004). Η ςυγκεκριμϋνη επιβεβαιωμϋνη ςτρατηγικό ϋχει 
ερευνηθεύ ςτην καταςκευό LEGO και ςχεδιϊςτηκε βαςιζόμενη ςτη βιβλιογραφικό 
μελϋτη ςυγκεκριμϋνων μεθόδων και ςτην εμπειρύα που αποκτόθηκε από την ϋρευνα 
δρϊςησ που διεξϊγεται ςε μαθητϋσ με ΔΑΥ (Nanouetal, 2021, Σςιωμό κ.α. 2024). Η 
ϋρευνα δρϊςησ χρηςιμοπούηςε μεικτό μεθοδολογύα, περιλαμβϊνοντασ ποιοτικϊ ςτοιχεύα 
από παρατηρόςεισ και αναςτοχαςμό τησ εφαρμογόσ τησ ςτρατηγικόσ και 
επικεντρώθηκε ςε 6 μαθητϋσ 10-11 ετών μεταξύ των οπούων ςυμμετεύχαν 2 με ΔΑΥ που 
ςυμμετεύχαν ςε δύο ομϊδεσ μαζύ με τυπικούσ ςυνομηλύκουσ, με ςκοπό να διερευνηθεύ η 
επύδραςη τησ ενςωμϊτωςησ τησ SaSS ςτο ςενϊριο ςυνεργαςύασ ςτα εμπόδια 
ςυμμετοχόσ τουσ. Η ςυγκεκριμϋνη ςτρατηγικό ϋχει αξιοποιηθεύ ςε περιβϊλλοντα χωρύσ 
αποκλειςμούσ και επιβεβαιωμϋνα ενιςχύει τη ςυνεργατικό μϊθηςη και την ανϊπτυξη 
κοινωνικών δεξιοτότων ςε μαθητϋσ με ΔΑΥ. 
Η ςτρατηγικό SMS εύναι μια αυτορυθμιζόμενη ςτρατηγικό ςχεδιαςμϋνη από τουσ 
Tsiomi και Nanou (2020) η οπούα υποςτηρύζει και προωθεύ τη ςυνεργατικό μϊθηςη ςε 
δομημϋνα περιβϊλλοντα ΕΡ. Αποτελεύται από τρύα βόματα τα οπούα καθοδηγούν τον 
μαθητό με ΔΑΥ να ακούςει την ϊποψη του ςυμπαύκτη του (S = staying in 
mypair’sposition), να ςυναρμολογόςει (M= Manageassemblingwithmypair) και να 
μοιραςτεύ με την ομϊδα (S= Shareto the others). H μελϋτη των Tsiomi&Nanou (2020) 
όταν ποιοτικό ϋρευνα δρϊςησ (qualitativeactionresearch) που διερεύνηςε ςτρατηγικϋσ 
ςυνεργαςύασ και αυτορρύθμιςησ ςε εκπαιδευτικϋσ ρομποτικϋσ δραςτηριότητεσ με 
παιδιϊ με ΔΑΥ και τυπικό ανϊπτυξη. Σο δεύγμα περιλϊμβανε τϋςςερα παιδιϊ (2 με ΔΑΥ, 
2 με τυπικό ανϊπτυξη) ηλικύασ περύπου 12-14 ετών και η παρϋμβαςη εφαρμόςτηκε επύ 
τρεισ μόνεσ, μια φορϊ την εβδομϊδα ςε ϋνα ςχολικό πλαύςιο. Σα δεδομϋνα ςυλλϋχθηκαν 
μϋςω πρωτοκόλλων παρατόρηςησ, ημερολογύου ερευνητό και ςυνεντεύξεων, και 
χρηςιμοποιόθηκαν για να αναπτυχθούν ςτρατηγικϋσ όπωσ η SMS που υποςτηρύζουν τη 
ςυνεργαςύα και τη ρύθμιςη ςυμπεριφορϊσ. 
΢υνοψύζοντασ, οι παραπϊνω μϋθοδοι και πρακτικϋσ ϋχουν επιβεβαιώςει ότι η 
ςυμμετοχό ςε ςυμπεριληπτικϋσ ομϊδεσ εύναι αποτελεςματικό, εφόςον υπϊρχει 
δομημϋνο ςενϊριο ςυνεργαςύασ και καταμεριςμόσ ρόλων. Οι μαθητϋσ ςυμμετϋχουν ςε 
δομημϋνεσ δραςτηριότητεσ που ενιςχύουν την κατανόηςη και την επαφό τουσ με τον 
προγραμματιςμό, ώςτε να δημιουργηθούν οι κατϊλληλεσ προώποθϋςεισ για να 
αναπτυχθούν βαςικϋσ δεξιότητεσ και ςτον προγραμματιςμό. Δεδομϋνο αυτού 
δημιουργεύται ϋνα πλαύςιο που όλοι οι μαθητϋσ μπορούν να ςυνειςφϋρουν, ανεξϊρτητα 
από τισ ατομικϋσ τουσ δυνατότητεσ ό προηγούμενεσ γνώςεισ. 
Η ϋρευνα ςχετικϊ με τισ προςαρμογϋσ και τισ ψυχοπαιδαγωγικϋσ μεθόδουσ και 
ςτρατηγικϋσ που προϊγουν τη ςυνεργαςύα των παιδιών με ΔΑΥ ςε δραςτηριότητεσ 
εκπαιδευτικόσ ρομποτικόσ εύναι περιοριςμϋνη (Nanou & Karampatzakis, 2023). 
Τπογραμμύζουμε την ανϊγκη προώθηςησ ςυνεργατικών μεθόδων ςτο πλαύςιο 
περιβαλλόντων χωρύσ αποκλειςμούσ καθώσ τα αποτελϋςματα αυτϊ εύναι πολλϊ 
υποςχόμενα για την ανϊπτυξη ςυνεργατικών δεξιοτότων παιδιών με νοητικϋσ, 
γνωςτικϋσ ό αναπτυξιακϋσ αναπηρύεσ, ειδικϊ ςε περιβϊλλον χωρύσ αποκλειςμούσ. 
Επιπρόςθετα, ςτισ ψυχοπαιδαγωγικϋσ ςυνεργατικϋσ μεθόδουσ, ο ςχεδιαςμόσ 
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εκπαιδευτικών ρομπότ με ϋμφαςη ςτα χαρακτηριςτικϊ ςυνεκπαύδευςησ θα μπορούςε 
να προωθόςει την ϋνταξη των παιδιών με αναπηρύεσ ςτην εκπαιδευτικό ρομποτικό και 
να υποςτηρύξει την προςβαςιμότητϊ τουσ ςτο πρόγραμμα ςπουδών του 21ου αιώνα 
(Nanou & Karampatzakis 2023). 
Ενδιαφϋρον θα αποτελούςε η διερεύνηςη κατϊ πόςο οι μαθητϋσ αφομοιώνουν και 
επεξεργϊζονται τισ γνώςεισ που αποκτούν από τη ςυμμετοχό τουσ ςε ομϊδεσ ΕΡ. 
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