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Περίλθψθ 

Θ φπαρξθ εκπαιδευτικισ ιςότθτασ, δθλαδι διαςφάλιςθσ ίςων ευκαιριϊν για όλουσ/-εσ τουσ 
μακθτζσ/-τριεσ ανεξαρτιτωσ κοινωνικϊν κ.ά. διακρίςεων, ςυμβάλλει αποφαςιςτικά ςτθ ςχολικι 
επίδοςθ κακϊσ και ςτθν ευρφτερθ ευθμερία των μακθτϊν. ΢το πλαίςιο αυτό, ςτο βακμό που τόςο το 
ςχολείο όςο και θ οικογζνεια επθρεάηουν τθ μάκθςθ και τθ ςυμπεριφορά των μακθτϊν/-τριϊν, 
ςτόχοσ του παρόντοσ βιωματικοφ εργαςτθρίου είναι να αντιλθφκοφν οι ςυμμετζχοντεσ/-ουςεσ ότι οι 
ςυνκικεσ ηωισ ενόσ ατόμου διαδραματίηουν αποφαςιςτικό ρόλο ςτισ πρακτικζσ του, ωσ εκ τοφτου, 
και ςτθ ςχολικι επίδοςθ, θ οποία δεν ςυνιςτά «χάριςμα», «ταλζντο» οφτε ςχετίηεται με τθν 
προςωπικι αξία του/τθσ μακθτι/-τριασ· αντικζτωσ, θ αγάπθ για το ςχολείο και τθ γνϊςθ 
καλλιεργείται και μακαίνεται. Σο παρόν εργαςτιριο αποτελείται από τζςςερα μζρθ: ςτο α’ μζροσ 
(ειςαγωγι) κα πραγματοποιθκεί μια ςφντομθ παρουςίαςθ του κεωρθτικοφ πλαιςίου (κοινωνιολογία 
τθσ εκπαίδευςθσ) τθσ διαςφνδεςθσ των κοινωνικϊν ανιςοτιτων και τθσ ςχολικισ επίδοςθσ· ςτο β’ 
μζροσ (χτίςιμο γνϊςθσ), οι ςυμμετζχοντεσ/-ουςεσ κα λάβουν μζροσ ςε μια θμι-κατευκυνόμενθ 
ςυηιτθςθ με αντικείμενο πτυχζσ τθσ ςχολικισ ηωισ/αξιολόγθςθσ· ςτο γ’ μζροσ (κατανόθςθ), κα 
ςυμμετάςχουν ςε βιωματικζσ αςκιςεισ/παιχνίδια προκειμζνου να αντιλθφκοφν τθ ςχολικι 
ανιςότθτα ωσ ςυγκαλυμμζνθ κοινωνικι και, τζλοσ, ςτο δ’ μζροσ (εμπζδωςθ), κα αναλάβουν ρόλουσ 
ςε οριςμζνα ςενάρια, όπου κα κλθκοφν να δείξουν όςα επικοινωνικθκαν ςτα προθγοφμενα μζρθ. 
Με λίγα λόγια, ςτο βακμό που, χωρίσ να το αντιλαμβανόμαςτε ςυνειδθτά, αναπαράγουμε 
κακθμερινά μια ςειρά από ςτερεότυπα, επιβραβεφουμε ωσ «φυςικά» ταλζντα χαρακτθριςτικά που 
είναι κοινωνικά προνόμια οριςμζνων και, γενικϊσ, υποβάλλουμε τουσ/τισ μακθτζσ/-τριεσ ςε μια 
ςειρά από πιζςεισ, οι οποίεσ είναι αμιγϊσ κοινωνικζσ, μζςα από το παρόν βιωματικό εργαςτιριο, 
ςτόχοσ είναι οι ςυμμετζχοντεσ/-ουςεσ να αναμετρθκοφν με κεντρικζσ ζννοιεσ τθσ κοινωνιολογίασ τθσ 
εκπαίδευςθσ, που διατρζχουν τθ ςχολικι κακθμερινότθτα, και, ςτθν προοπτικι αυτι, να 
αντιλθφκοφν ότι θ εκπαιδευτικι ιςότθτα είναι όροσ ευθμερίασ για τουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ.  

 

Λζξεισ κλειδιά: εκπαιδευτικζσ ανιςότθτεσ, ςχολικι επίδοςθ, ευθμερία, μακθτζσ, γονείσ 

 

«Σο να γνωρίηουμε τουσ κοινωνικοφσ μθχανιςμοφσ δεν ςθμαίνει 
βζβαια ότι τουσ ελζγχουμε κιόλασ, αυξάνουμε όμωσ, ζςτω και λίγο, 
τισ ευκαιρίεσ μασ να τουσ ελζγξουμε, κυρίωσ ςτισ περιπτϊςεισ που 
αυτοί… ςτθρίηονται ςτθν παραγνϊριςθ». 

 P. Bourdieu 

Ειςαγωγι-κεωρθτικό πλαίςιο 

Θ πετυχθμζνθ ςχολικι επίδοςθ που απορρζει από μια αγάπθ για τθ γνϊςθ και το 

διάβαςμα, κοινωνιολογικά μιλϊντασ, δεν είναι μια ζμφυτθ ορμι και κλίςθ,  ζνα «χάριςμα», 
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ζνα «ταλζντο», αλλά μια καλλιεργθμζνθ, επίκτθτθ (μζςα από τισ ςυνκικεσ ηωισ του 

παιδιοφ) ικανότθτα που, από νωρίσ, ενκαρρφνεται, δουλεφεται και αναγνωρίηεται από τουσ 

ςθμαντικοφσ Άλλουσ του παιδιοφ(Berger & Luckmann, 2007)· με άλλα λόγια, πρόκειται για 

μια ςυνικεια που διδάςκεται ςτο παιδί άμεςα και ζμμεςα, ςυνειδθτά και αςυνείδθτα. ΢το 

βακμό που, γενικϊσ, οι ςυνκικεσ ηωισ μασ επιδροφν ςτον τρόπο ςκζψθσ και δράςθσ, θ 

δθμιουργία ενόσ κατάλλθλου ςκθνικοφ ςτο ςπίτι είναι ικανόσ όροσ για να επιτρζψει αυτι 

τθν αγάπθ για τθ γνϊςθ να γεννθκεί και να αναπτυχκεί, γεγονόσ που ςυμβάλλει ςε μια 

πετυχθμζνθ ςχολικι επίδοςθ (Παναγιωτόπουλοσ, Ν., Καρατηά, Α. & Παπαβαςιλείου, Λ., 

2024). 

΢ε γενικζσ γραμμζσ, θ εκπαίδευςθ ανζκακεν «αποτελοφςε αναπόςπαςτο ςτοιχείο τθσ 

κοινωνικισ οργάνωςθσ και απαραίτθτο μθχανιςμό για τθ διατιρθςθ τθσ οικονομίασ και τθσ 

κοινωνικισ ενότθτασ» ςε όλουσ τουσ αρχαίουσ λαοφσ, ενϊ ωσ όροσ αφορά ςτθ «διαδικαςία 

ςφμφωνα με τθν οποία ο άνκρωποσ αναπτφςςεται γνωςτικά και ςυναιςκθματικά, κατανοεί 

και οικειοποιείται τθν κουλτοφρα του, κατακτά δεξιότθτεσ και, ςε επόμενο επίπεδο, δρα 

κοινωνικά» (Νόβα-Καλτςοφνθ, 2010). Ωςτόςο, μια ςειρά από κοινωνιολογικζσ ζρευνεσ, που 

ζχουν διενεργθκεί, ςτισ αρχζσ του 20οφ αιϊνα, ανζδειξαν τισ κοινωνικζσ ανιςότθτεσ του 

εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ γενικότερα και του ςχολικοφ περιβάλλοντοσ ειδικότερα. ΢ε 

γενικζσ γραμμζσ, τα πορίςματα των ερευνϊν ζκεςαν υπό αμφιςβιτθςθ τθν ουδετερότθτα 

και τθν αξιοκρατία του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ και ανζδειξαν τθν υπόκεςθ ότι το 

ςχολείο δεν προςφζρει ςε όλουσ τουσ μακθτζσ τισ ίδιεσ ευκαιρίεσ, αλλά λειτουργεί ωσ 

ςφςτθμα επιλογισ και κοινωνικοφ διαχωριςμοφ εισ βάροσ –για λόγουσ ευκολίασ, μιλοφμε 

με όρουσ τριμεροφσ διάκριςθσ: ανϊτερθ, μεςαία, κατϊτερθ, όπου οι λζξεισ ανϊτερθ και 

κατϊτερθ ζχουν διαπιςτωτικό και όχι αξιολογικό χαρακτιρα– των μεςαίων/κατϊτερων 

ςτρωμάτων και υπζρ των ανϊτερων κοινωνικϊν ςτρωμάτων (Bourdieu, 2002).  

Ζτςι, ενϊ το ςχολείο φαινομενικά προςφζρει ςε όλουσ τουσ μακθτζσ ίδια βιβλία, 

καταρτιςμζνου δαςκάλουσ, ίδια υλικά, ίδια μζςα διδαςκαλίασ και οι μακθτζσ/-τριεσ 

εξετάηονται με τον ίδιο τρόπο (π.χ. πανελλαδικζσ εξετάςεισ), ωςτόςο, κάποιοι μακθτζσ 

βρίςκονται ςε πολφ διαφορετικό επίπεδο ςχολικισ «ωριμότθτασ» και «επιτυχίασ». 

Επομζνωσ, παραδόξωσ, με το να αντιμετωπίηει το ςχολείο τουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ 

ωσ ίςουσ/ίςεσ μεταξφ τουσ, ενϊ μεταξφ τουσ παρουςιάηουν ςθμαντικζσ διαφορζσ, λόγω τθσ 

διαφορετικισ κοινωνικισ προζλευςισ τουσ, ςυμβάλλει ςτθν αναπαραγωγι των ανιςοτιτων 

(Πυργιωτάκθσ, 1992). ΢τθν ακαδθμαϊκι βιβλιογραφία, θ ιςότθτα ευκαιριϊν ςτο 

εκπαιδευτικό ςφςτθμα εξετάηεται από τρεισ διαφορετικζσ οπτικζσ: θ πρϊτθ αφορά τισ ίςεσ 

ευκαιρίεσ αρχικισ ειςόδου ςτο εκπαιδευτικό ςφςτθμα, θ δεφτερθ αφορά ςτο αποτζλεςμα 

τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ, ςτισ ευκαιρίεσ ολοκλιρωςθσ των διαφόρων εκπαιδευτικϊν 

βακμίδων και θ τρίτθ αφορά ςτα μακροχρόνια αποτελζςματα τθσ εκπαίδευςθσ και τισ 

επαγγελματικζσ ευκαιρίεσ απαςχόλθςθσ. Θ ιςότθτα εκπαιδευτικϊν ευκαιριϊν ςθμαίνει και 

ιςότιμθ κατανομι τίτλων ςε όλα τα κοινωνικά ςτρϊματα, κακϊσ μονάχα με αυτόν τον 

τρόπο το ςχολείο επιτελεί τθν επιλεκτικι του λειτουργία με κοινωνικι δικαιοςφνθ 

(Πυργιωτάκθσ, 1986). ΢το χϊρο τθσ εκπαίδευςθσ, θ ιςότθτα ερμθνεφεται ςαν ιςότθτα 

ευκαιριϊν για ςυμμετοχι ςτον κόςμο τθσ γνϊςθσ, θ οποία ανοίγει, παράλλθλα, το δρόμο 

για είςοδο ςτα επαγγζλματα και ςτισ κζςεισ κφρουσ και εξουςίασ (Λαμπίρθ-∆θμάκθ, 1986). 

Με άλλα λόγια, το ςχολείο, με τουσ τίτλουσ που απονζμει, ανακατανζμει κοινωνικοφσ 

ρόλουσ, εξουςία και ορίηει ποιοι κα καταλάβουν τισ διάφορεσ κοινωνικζσ (και 

μεταγενζςτερα τισ ςυνακόλουκεσ επαγγελματικζσ κτλ.) κζςεισ. Τπό αυτό το πρίςμα, οι 
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μθχανιςμοί επιλογισ του ςχολείου ευνοοφν κυρίωσ τα παιδιά από τα ανϊτερα κοινωνικά 

ςτρϊματα και αφινουν περιοριςμζνεσ ζωσ ελάχιςτεσ ευκαιρίεσ εκπαιδευτικισ ανζλιξθσ για 

τα παιδιά των «χαμθλότερων» κοινωνικϊν ςτρωμάτων (Παναγιωτόπουλοσ, 1996).  

Οι Bourdieu και Passeron (1996), φςτερα από μακρά και λεπτομερι ζρευνα για τουσ 

μακθτζσ και φοιτθτζσ και τθ ςχζςθ τουσ με τθν κουλτοφρα, κατζδειξαν ότι το ςχολικό και 

πανεπιςτθμιακό ςφςτθμα λειτουργοφν ωσ ςυςτιματα κοινωνικισ επιλογισ και οδθγικθκαν 

ςτθν εξισ διαπίςτωςθ: τα παιδιά των ανϊτερων τάξεων είναι αυτά που πετυχαίνουν ςτθν 

εκπαίδευςθ και που κεωροφνται ότι αξίηουν, και, τελικά, που καταλαμβάνουν τισ κζςεισ 

εξουςίασ, κακϊσ κλθρονομοφν και απολαμβάνουν όχι μόνο οικονομικά, αλλά και 

πολιτιςμικά προνόμια, μζςα από το κοινωνικό-προνομιοφχο περιβάλλον ςτο οποίο 

μεγαλϊνουν (Πατερζκα, 1986). Ζτςι, οι διάφορεσ κοινωνιολογικζσ εργαςίεσ κατζδειξαν πωσ 

ο ςχολικόσ κεςμόσ, λόγω των εςωτερικϊν και των εξωτερικϊν λειτουργιϊν του, δεν 

αντιςτακμίηει ςτο παιδί τισ ελλείψεισ που οφείλονται ςτο οικογενειακό του περιβάλλον, 

αλλά, αντίκετα, τισ ενιςχφει και «είναι ζνασ από τουσ πιο αποτελεςματικοφσ παράγοντεσ 

τθσ κοινωνικισ ςυντιρθςθσ, κακϊσ προςφζρει τθν ψευδαίςκθςθ που κεμιτοποιεί τισ 

κοινωνικζσ ανιςότθτεσ και βραβεφει τθ μορφωτικι κλθρονομιά, το κοινωνικό προςόν, 

αντιμετωπίηοντάσ το ςαν φυςικό χάριςμα» (Φραγκουδάκθ, 1985: 359). ΢τθν προοπτικι 

αυτι, ειςιχκθ από τον P. Bourdieu ο όροσ του «πολιτιςμικοφ κεφαλαίου». Ωσ πολιτιςμικό 

κεφάλαιο ορίηεται το ςφνολο των πνευματικϊν ςτοιχείων που κάκε άτομο αποκτά από το 

άμεςο οικογενειακό του περιβάλλον (ςτάςεισ, πεποικιςεισ, δεξιότθτεσ κτλ.), το οποίο 

διαφοροποιείται ανάλογα με τθν κοινωνικι τάξθ προζλευςθσ του ατόμου. Ζτςι, το κάκε 

μζλοσ μιασ κοινωνικισ ομάδασ, όταν ειςζρχεται ςτο ΢χολείο, είναι χρωματιςμζνο από τθν 

πρωτογενι οικογενειακι παιδαγωγικι εργαςία, ςτθν οποία υποβλικθκε, ϊςτε ο βακμόσ 

επιτυχίασ του να ςυναρτάται από τθν απόςταςθ που ζχει θ εργαςία αυτι από τθν 

αντίςτοιχθ, που δευτερογενϊσ, προςπακεί να παραγάγει το ΢χολείο. Ζτςι, όςο θ κοινωνικι 

προζλευςθ είναι πιο υψθλι τόςο πιο εφκολα αφομοιϊνεται θ κουλτοφρα που μεταδίδεται.  

Θ κουλτοφρα αυτι είναι κωδικοποιθμζνθ, ζχει παραχκεί ςυλλογικά, είναι 

ενςωματωμζνθ, αποτελεί μονοπϊλιο τθσ άρχουςασ τάξθσ –εγχαράςςεται θ κυρίαρχθ 

ιδεολογία από το ςχολικό ςφςτθμα γιατί ςυγκαλφπτεται το είδοσ τθσ κουλτοφρασ που 

μεταβιβάηεται– και διαχζεται κι επιβάλλεται μζςω των τριϊν εκφάνςεων του πολιτιςμικοφ 

κεφαλαίου: τθσ γλϊςςασ, τθσ ελεφκερθσ κουλτοφρασ και του κοινωνικοφ κεφαλαίου. 

Μάλιςτα, οι τρεισ αυτζσ εκφάνςεισ αποτελοφν κατεξοχιν προνόμια τθσ κυρίαρχθσ τάξθσ 

αφοφ: (α) το γλωςςικό κεφάλαιο που κατζχει μια οικογζνεια είναι μεγαλφτερο ςε όγκο όςο 

ανεβαίνουμε τθν κοινωνικι ιεραρχία ωσ προσ τθ ςυνκετότθτά του, ϊςτε να ανταποκρίνεται 

πιο «φυςικά» ςτθ γλϊςςα του ΢χολείου (επίςθμθ με υπερ-ιςτορικό χαρακτιρα), (β) θ 

ελεφκερθ κουλτοφρα, δθλαδι οι γνϊςεισ του πολιτιςτικοφ τομζα, παρζχονται οςμωτικά ςε 

αυτοφσ που θ κζςθ τουσ είναι δομικά ομόλογθ με τισ αντίςτοιχεσ πρακτικζσ (όπωσ π.χ. 

παρακολοφκθςθ κεατρικισ παράςταςθσ, επίςκεψθ ςε μουςειακι ζκκεςθ, που το ΢χολείο 

δεν μεταβιβάηει αλλά επιβραβεφει, άρα, τρόπον τινά, ςιωπθρά απαιτεί) (γ) το κοινωνικό 

κεφάλαιο, το οποίο ςυνιςτά τισ κοςμικζσ ςχζςεισ, τισ διαςυνδζςεισ, τθν ίδια τθν οικογζνεια, 

θ οποία ςυςςωρεφει αυτό το κεφάλαιο, το μεταβιβάηει, το αναπαράγει και το 

μεταςχθματίηει ςε οικονομικό κεφάλαιο (ιςχφει και το αντίςτροφο). Ζτςι, ο αποςτερθμζνοσ 

κοινωνικϊν αγακϊν βιϊνει τθν ζνδειά του αυτι πολλαπλϊσ μζςα από τισ τρεισ αυτζσ 

εκφάνςεισ, οι οποίεσ διαπνζονται από τθν ίδια λογικι: αναπαράγουν και ςυντθροφν τθν 
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προχπάρχουςα κοινωνικι δομι. Επομζνωσ, μειονεξία ςτθν κοινωνικι προζλευςθ 

ςυνεπάγεται μειονεξία ςτθ ςχολικι επίδοςθ (Καρατηά, 2006). 

΢υντελϊντασ ςτθ διατιρθςθ τθσ κοινωνικισ τάξθσ πραγμάτων και νομιμοποιϊντασ 

τισ κοινωνικζσ ανιςότθτεσ, ο εκπαιδευτικόσ κεςμόσ αναπαράγει τουσ ίδιουσ τουσ 

παραγωγοφσ του, αλλά με ζναν τρόπο που αυτι θ λειτουργία να αποκρφπτεται και, ειδικά 

για τα παιδιά των λαϊκϊν τάξεων να ςυντθρείται ο μφκοσ τθσ ςχολικισ δικαιοςφνθσ, τθσ 

ανόδου μζςω του ΢χολείου, ϊςτε θ ςχολικι επιτυχία των ςυνομθλίκων τουσ να βιϊνεται 

απ’ αυτοφσ ωσ μια νόμιμθ, βαςιςμζνθ ςε φυςικζσ ικανότθτεσ κι ωσ αποτζλεςμα ςκλθρισ 

εργαςίασ, επίδοςθ παρόλο που θ αιτία είναι θ ανιςότθτα τθσ κοινωνικισ τουσ προζλευςθσ. 

Με αυτόν τον τρόπο, τα παιδιά των λαϊκϊν τάξεων εξαπατϊνται από το εκπαιδευτικό 

ςφςτθμα και υιοκετοφν τθ λεγόμενθ «ιδεολογία του χαρίςματοσ».  Με τθν «ιδεολογία του 

χαρίςματοσ» τα παιδιά, προερχόμενα από τισ κατϊτερεσ κοινωνικο-επαγγελματικζσ 

κατθγορίεσ, βιϊνουν τθ ςχολικι τουσ αποτυχία ωσ απόρροια μιασ δικισ τουσ «φυςικισ» (τθ 

ςτιγμι που το φυςικό είναι το προϊόν φυςικοποίθςθσ – Bourdieu, 2007) ανεπάρκειασ, τθσ 

δικισ τουσ ζλλειψθσ, τθ ςτιγμι που το χάριςμα αυτό είναι κζμα εξοικείωςθσ, θ οποία 

αποκτάται απ’ αυτοφσ για τουσ οποίουσ ο κόςμοσ τθσ κουλτοφρασ είναι ο γενζκλιοσ κόςμοσ 

τουσ. Κακϊσ, λοιπόν, τα παιδιά αυτά «δεν αντιλαμβάνονται τθ δράςθ των βακφτερων 

μθχανιςμϊν, όπωσ είναι αυτοί που κεμελιϊνουν τθ ςυμφωνία μεταξφ γνωςτικϊν και 

κοινωνικϊν δομϊν, και κατά ςυνζπεια, τθν εμπειρία του κοινωνικοφ κόςμου» (Bourdieu, 

2007: 43) (ϊςτε αυτοί οι μθχανιςμοί να λειτουργοφν εισ βάροσ τουσ) βιϊνουν τθν αποτυχία 

τουσ ωσ προςωπικι μοίρα τθ ςτιγμι που το ΢χολείο υπακοφει ςτισ εξωτερικζσ απαιτιςεισ 

των προνομιοφχων τάξεων (οι ςχζςεισ του ΢χολείου με τισ κυρίαρχεσ τάξεισ ςυςτινονται 

οργανικά ϊςτε είναι ςτοιχεία του ίδιου οργανιςμοφ). Παράλλθλα, οι γονείσ με το να μθν 

αμφιςβθτοφν τα ςχολικά αποτελζςματα (όπωσ π.χ. θ αξιολόγθςθ ενόσ μακθτι ωσ 

«αδυνάτου») ςυμβάλλουν κι αυτοί ςτθ διαιϊνιςθ αυτϊν των κοινωνικϊν ανιςοτιτων.  

΢ε αυτι ακριβϊσ τθ διαιϊνιςθ ζγκειται θ λειτουργία του πολιτιςμικοφ κεφαλαίου 

ωσ πθγισ ςυμβολικισ βίασ. Ακριβϊσ επειδι θ ωμι βία κα προκαλοφςε ζντονεσ αντιδράςεισ, 

θ ιπια αυτι μορφι βίασ που επιβάλλεται αςυνείδθτα  είναι αποτελεςματικότερθ κι 

«επιβάλλει αυκαίρετα μια πολιτιςτικι αυκαιρεςία, που θ αναπαραγωγι τθσ ςυμβάλλει ςτο 

να αναπαράγεται θ δομι των ςχζςεων δφναμθσ» (Πατερζκα, 1986: 64).  Κακιερϊνοντασ, 

λοιπόν, «ωσ ςχολικι αγωγι εκείνθ που ανταποκρίνεται ςτα ςυμφζροντα τθσ κυρίαρχθσ 

τάξθσ, δθλαδι τθν αγωγι που θ κυρίαρχθ τάξθ επιβάλει και μάλιςτα αυκαίρετα» 

(Πατερζκα, 1986: 63), κακζνασ που δεν μπορεί να ςυμμορφωκεί  το διαπιςτϊνει με 

πολλοφσ τρόπουσ. Σζτοιοι τρόποι ενδεικτικά είναι οι ςχολικζσ εξετάςεισ (κφριο μζτρο τθσ 

ςχολικισ επίδοςθσ) κι θ επιμικυνςθ τθσ ςχολικισ φοίτθςθσ ϊςτε να ςυνειδθτοποιοφν οι 

αποςτερθμζνοι κοινωνικά «τι δεν είναι» ζναντι του «τι κα ‘πρεπε να είναι». Οι τρόποι αυτοί 

είναι κοινϊσ αποδεκτοί και αναγνωριςμζνοι ϊςτε «οι προνομιοφχεσ τάξεισ να βρίςκουν μια 

νομιμοποίθςθ των πολιτιςμικϊν τουσ προνομίων» (Bourdieu & Passeron, 1996: 142) και το 

΢χολείο να μεταφράηει το κοινωνικό κεκτθμζνο ςε φυςικό «χάριςμα». 

Ζνασ επιπλζον τρόποσ –κακϊσ το ΢χολείο μεταχειρίηεται πολλοφσ- διαγραφισ των 

μακθτϊν κατϊτερθσ κοινωνικισ προζλευςθσ είναι οι «τεχνικζσ οργανωμζνου χειριςμοφ 

(αποβολι, χαρακτθριςμόσ διαγωγισ κτλ), όταν ο αποκλειςμόσ αδυνατεί από μόνοσ του να 

επιβάλλει τθν εςωτερίκευςθ του νόμιμοφ του αποκλειςμοφ» (Πατερζκα, 1986: 76), οι 

οποίεσ τεχνικζσ υπακοφουν ςε ζνα ςφςτθμα πεικαρχίασ και ιςορροπίασ, που εκίηουν ςτθν 

κανονικότθτα και κατά ςυνζπεια ςτθν κανονιςτικότθτα. Αυτόσ ο εκιςμόσ ςτθν κανονικότθτα 
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είναι που οδθγεί το Foucault ςτθν ταφτιςθ τθσ δράςθσ του ςχολικοφ κεςμοφ με αυτι ωσ 

«μικροφυςικι τθσ εξουςίασ»  – ο Foucault διακρίνει «μορφολογικι ταυτότθτα του 

ςυςτιματοσ εξουςίασ» του ΢χολείου με τα ςυςτιματα εγκλειςμοφ για τθν άςκθςθ 

κοινωνικοφ ελζγχου (Ball, 2021). Θ λειτουργία τθσ διαγραφισ επιςτρατεφεται ϊςτε να μθ 

διαςφαλίηεται κοινωνικι άνοδοσ και, ζτςι, να αναπαράγεται θ προχπάρχουςα κοινωνικι 

δομι. Παράδειγμα τθσ λειτουργίασ τθσ διαγραφισ είναι οι εξετάςεισ, ςτισ οποίεσ τα παιδιά 

των λαϊκϊν τάξεων ςτζκονται ανίκανα να αποφφγουν τθν αποτυχία, με αποτζλεςμα να 

λιμνάηουν ςτθ φοίτθςι τουσ και θ επιμικυνςθ τθσ φοίτθςισ τουσ να είναι θ ζκταςθ τθσ 

ταπείνωςισ τουσ εφόςον τθ βιϊνουν ωσ τζτοια. ΢το πλαίςιο αυτό, θ «διαγραφι» τουσ, 

εφόςον ζχει εςωτερικευκεί ωσ προςωπικι, καταλιγει περιςςότερο ςε «αυτο-διαγραφι» 

(«το ςχολείο δεν είναι για μζνα»). ΢τθ βάςθ αυτι, ο Bourdieu παρατθρεί πωσ κα ιταν 

αφελζσ να εξακολουκοφμε να αντιμετωπίηουμε το ςχολείο ωσ εφαλτιριο κοινωνικισ 

κινθτικότθτασ· αντιςτρόφωσ, ςυνιςτά βαςικό ςυντελεςτι τθσ κοινωνικισ διατιρθςθσ που 

νομιμοποιεί τισ κοινωνικζσ ανιςότθτεσ ςτθν εκπαίδευςθ (Πατερζκα, 1986).  

Αν, επομζνωσ, γενικϊσ, το εκπαιδευτικό ςφςτθμα «ςυνειςφζρει ςτθν αναπαραγωγι 

τθσ δομισ των ταξικϊν ςχζςεων… διαβεβαιϊνοντασ τθν κλθρονομικι μετάδοςθ του 

πολιτιςμικοφ κεφαλαίου και τθσ ιδεολογικισ λειτουργίασ του» (Bourdieu & Passeron, 1977: 

199), ειδικϊσ, θ ςχολικι αίκουςα αποτελεί μία αντανάκλαςθ τθσ κοινωνίασ από πολλζσ 

απόψεισ. Σα ςτερεότυπα για τουσ ρόλουσ των φφλων που υπάρχουν μζςα ςτθν κοινωνία 

είναι παρόντα και ςτισ ςχολικζσ τάξεισ, κακϊσ οι εκπαιδευτικοί –άνδρεσ και γυναίκεσ–, αλλά 

και οι μακθτζσ/-τριεσ, μεταφζρουν ζνα ςφνολο από αντιλιψεισ, αξίεσ ςτάςεισ και 

ςυμπεριφορζσ ςτισ ςχολικζσ αίκουςεσ. Σο ςχολείο είναι ζνασ από τουσ πρϊτουσ φορείσ 

κοινωνικοποίθςθσ των δφο φφλων και λειτουργεί και ωσ κοινωνικόσ οργανιςμόσ 

μεταδίδοντασ ςτουσ μακθτζσ πλθροφορίεσ για τισ κοινωνικζσ αντιλιψεισ, νόρμεσ και 

απόψεισ, λειτουργϊντασ, δθλαδι, ωσ φορζασ κοινωνικοποίθςθσ (Κανταρτηι, 1996). 

Οι ζμφυλεσ εκπαιδευτικζσ ανιςότθτεσ αναφζρονται ςτισ διαφορζσ που 

παρατθροφνται ςτισ εκπαιδευτικζσ ευκαιρίεσ και επιδόςεισ μεταξφ των φφλων και 

αποτελοφν ζνα παγκόςμιο πρόβλθμα με βακιζσ κοινωνικζσ και πολιτιςτικζσ ρίηεσ. Αυτζσ οι 

ανιςότθτεσ εμφανίηονται ςε διάφορεσ βακμίδεσ τθσ εκπαίδευςθσ και επθρεάηουν τθν 

πρόςβαςθ, τθ ςυμμετοχι και τα αποτελζςματα των μακθτϊν και μακθτριϊν, ανάλογα με το 

φφλο τουσ (Κάνοσ & Μποφνα, 2016). ΢ε πολλζσ χϊρεσ, τα κορίτςια και οι γυναίκεσ 

αντιμετωπίηουν εμπόδια ςτθν πρόςβαςθ ςτθν εκπαίδευςθ λόγω πολιτιςμικϊν, κοινωνικϊν 

ι οικονομικϊν παραγόντων. ΢ε οριςμζνεσ περιοχζσ, οι οικογζνειεσ προτιμοφν να επενδφουν 

ςτθν εκπαίδευςθ των αγοριϊν, κεωρϊντασ ότι τα κορίτςια ζχουν περιοριςμζνεσ 

επαγγελματικζσ προοπτικζσ. Επιπλζον, οι ζμφυλεσ προκαταλιψεισ μπορεί να περιορίηουν 

τθν εκπαιδευτικι επιλογι των γυναικϊν, αποκαρρφνοντάσ τισ από το να επιλζξουν ςπουδζσ 

ι καριζρεσ ςε τομείσ όπωσ οι επιςτιμεσ, θ τεχνολογία, θ μθχανικι και τα μακθματικά 

(Δελθγιάννθ-Κουϊμτηι, 1999· Κάνοσ, 2010). Από τθν άλλθ πλευρά, παρατθροφνται, επίςθσ, 

ανιςότθτεσ που επθρεάηουν τα αγόρια, ειδικά ςε οριςμζνα εκπαιδευτικά ςυςτιματα, όπου 

οι επιδόςεισ τουσ είναι χαμθλότερεσ ςε ςφγκριςθ με τα κορίτςια, ιδιαίτερα ςε μακιματα 

όπωσ θ γλϊςςα και οι κοινωνικζσ επιςτιμεσ. Αυτζσ οι ανιςότθτεσ ςυχνά ςυνδζονται με 

κοινωνικζσ προςδοκίεσ που ενκαρρφνουν τα αγόρια να ακολουκοφν πρακτικζσ, 

χειρωνακτικζσ καριζρεσ αντί για ακαδθμαϊκζσ πορείεσ (Μποφνα, 2019). ΢το ςθμείο αυτό, 

χρειάηεται, βζβαια, ο ζμφυλοσ προςδιοριςμόσ των προτιμιςεων και των ςυνακόλουκων 
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εκπαιδευτικϊν διαδρομϊν να ςυςχετίηεται, επίςθσ, με τθν κοινωνικι τάξθ (Lucey, 2008: 272 

& 276). 

Θ αντιμετϊπιςθ των ζμφυλων εκπαιδευτικϊν ανιςοτιτων απαιτεί τθν ανακεϊρθςθ 

εκπαιδευτικϊν πολιτικϊν και προγραμμάτων ςπουδϊν, τθν εξάλειψθ ςτερεοτφπων, και τθν 

παροχι ίςων ευκαιριϊν και κινιτρων ςε όλουσ τουσ μακθτζσ ανεξαρτιτωσ φφλου. Οι 

δράςεισ αυτζσ πρζπει να επικεντρωκοφν ςτθν ενίςχυςθ τθσ πρόςβαςθσ ςτθν εκπαίδευςθ, 

τθν ευαιςκθτοποίθςθ για τα ςτερεότυπα φφλου, και τθ δθμιουργία ενόσ περιβάλλοντοσ 

που κα επιτρζπει ςε όλα τα παιδιά να αξιοποιιςουν πλιρωσ τισ δυνατότθτζσ τουσ. Σα 

ςτερεότυπα αναδφονται αςυνείδθτα ακόμα και ςτουσ ανκρϊπουσ που πραγματικά 

πιςτεφουν ςτθν ιςότθτα και ςτθν ιςονομία (Δραγϊνα, 2004α). Επομζνωσ, δεν είναι εικόνεσ 

που υπάρχουν μόνο «ςτο κεφάλι μασ», αλλά καταςκευαςμζνεσ πολιτιςμικά με ςυμβολικι, 

ςυναιςκθματικι, πολιτικι και ιδεολογικι διάςταςθ, οι οποίεσ νομιμοποιοφνται μζςα από 

τισ ςχζςεισ εξουςίασ και δθμιουργοφν προςδοκίεσ για τισ αναμενόμενεσ κοινωνικζσ 

ςυμπεριφορζσ (Φίλιασ, 1991).  

 

Στόχοι-επιδιϊξεισ-προςδοκϊμενα αποτελζςματα 

Σο παρόν βιωματικό εργαςτιριο απευκφνεται ςε όλεσ-όλουσ που επιδιϊκουν να 
ςτοχαςτοφν τθ μακθτικι εμπειρία και να αναςτοχαςτοφν τθ δικι τουσ ςχζςθ με το 
εκπαιδευτικό ςφςτθμα, το δικό τουσ βίωμα των μακθτικϊν τουσ  χρόνων, γεγονόσ που κα 
επιτρζψει ςε κακζναν και κακεμία να αναγνωρίςει τισ προςωπικζσ ευκφνεσ ςε ςυνδυαςμό 
με τισ κοινωνικζσ επιδράςεισ τθσ κοινωνικισ του/τθσ κζςθσ, του φφλου και άλλων 
κοινωνικϊν παραγόντων και τθ μεταξφ τουσ ςχζςθ, δθλαδι το βακμό τθσ ατομικισ ζναντι 
τθσ κοινωνικισ επιρροισ. ΢τθν προοπτικι αυτι, κα αναδειχκοφν εκείνεσ οι μεταβλθτζσ οι 
οποίεσ ςυνικωσ παραγνωρίηονται, χάριν μιασ περιςςότερο ατομοκεντρικισ προςζγγιςθσ 
που οι κοινωνικοί δρϊντεσ τείνουν να υιοκετοφν όταν εξθγοφν τθ ςυμπεριφορά τθ δικι 
τουσ και των άλλων.  
 
Μεκοδολογία τθσ επιμορφωτικισ διαδικαςίασ 

Σο παρόν εργαςτιριο αποτελείται από τζςςερα μζρθ: ςτο α’ μζροσ (ειςαγωγι) κα 

παρουςιαςτεί ςτουσ ςυμμετζχοντεσ το κεωρθτικό πλαίςιο τθσ κοινωνιολογίασ τθσ 

εκπαίδευςθσ και, ςυγκεκριμζνα, θ κεωρία του πολιτιςμικοφ κεφαλαίου του P. Bourdieu, 

προκειμζνου να διαφανεί ότι θ πετυχθμζνθ ςχολικι επίδοςθ είναι αποτζλεςμα μιασ 

κοινωνικισ προεργαςίασ που ζχει ςυντελεςτεί ιδθ από το ςπίτι και αναπαράγεται ςτο 

ςχολείο. ΢το πλαίςιο αυτισ τθσ παρουςίαςθσ, κα γίνει αναφορά και ςτθ διαφορικι ζμφυλθ 

κοινωνικοποίθςθ, θ οποία αποτυπϊνεται, επίςθσ, και ςε ζναν ζμφυλο καταμεριςμό 

εργαςίασ, που αναπαράγεται, ομοίωσ, και ςτθ ςχολικι τάξθ.  

΢τθ βάςθ αυτι, ςτο β’ μζροσ, όπου, μακθςιακά μιλϊντασ, λαμβάνει χϊρα το χτίςιμο 

τθσ γνϊςθσ, οι ςυμμετζχοντεσ/-ουςεσ κα λάβουν μζροσ ςε μια θμι-κατευκυνόμενθ 

ςυηιτθςθ με αντικείμενο πτυχζσ τθσ ςχολικισ ηωισ/αξιολόγθςθσ, όπου κα κλθκοφν να 

ςχολιάςουν αλθκινά ςενάρια (π.χ. γραπτόσ λόγοσ μακθτϊν, θμερολόγιο δαςκάλου κ.ά.) 

και να μιλιςουν για τισ ςχολικζσ εμπειρίεσ τισ δικζσ τουσ ι των παιδιϊν τουσ, με ςτόχο να 

προδϊςουν τα προςωπικά τουσ «αυτονόθτα» που εντζλει είναι τα δικά τουσ «τυφλά 

ςθμεία» για να κατανοιςουν το βάροσ τθσ κοινωνικισ τουσ προζλευςθσ ςτισ υποκειμενικζσ 

τουσ ςτάςεισ, αντιλιψεισ και πρακτικζσ (Faulkner, Swann, Baker, Bird & Carty, 1999). 
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Ζπειτα, ςτο γ’ μζροσ του εργαςτθρίου, κα διενεργθκοφν δφο βιωματικζσ αςκιςεισ-

παιχνίδια, προκειμζνου θ ςχολικι ανιςότθτα να εμπεδωκεί ςε μεγαλφτερο βάκοσ ωσ μια 

ςυγκαλυμμζνθ κοινωνικι: πιο ςυγκεκριμζνα, κα διεξαχκοφν το παιχνίδι «Ο τροχόσ τθσ 

κοινωνικισ ταυτότθτασ» (Social Identity Wheel) και μια παραλλαγι τθσ άςκθςθσ «Ο 

περίπατοσ των προνομίων» (Privilege Walk).  

Σο Social Identity Wheel είναι ζνα αναςτοχαςτικό εργαλείο που επιδιϊκει, μζςα από 

τθν καταγραφι οριςμζνων κοινωνικϊν και δθμογραφικϊν χαρακτθριςτικϊν του ατόμου, να 

αναγνωριςκοφν διάφορεσ πτυχζσ και όψεισ τθσ κοινωνικισ ταυτότθτασ ενόσ ατόμου: με τον 

τρόπο αυτό, το άτομο κατανοεί τθν προςωπικι του κοινωνικι ταυτότθτα, ενϊ, ςτο πλαίςιο 

ομαδικισ δραςτθριότθτασ, αναγνωρίηει τθν ποικιλομορφία των ταυτοτιτων των Άλλων με 

τουσ οποίουσ ςυνυπάρχει. Μζςα από τθ χαρτογράφθςθ τθσ κοινωνικισ ταυτότθτασ εαυτοφ 

και άλλων, φωτίηονται εκείνεσ οι περιοχζσ τθσ ταυτότθτάσ μασ που προκαλοφν 

διαφοροποίθςθ, ενϊ τροφοδοτοφνται ςυηθτιςεισ για τθν ιςότθτα και τθ ςυμπερίλθψθ 

(Gurin, Nagda & Zuniga, 2013). 

Θ άςκθςθ Privilege Walk ςυνιςτά μια δραςτθριότθτα που αποςκοπεί να 

δθμιουργιςει μια οπτικι αναπαράςταςθ του τι ςθμαίνει θ κατάλθψθ μιασ διαφορετικισ 

κζςθσ ςτον κοινωνικό χϊρο, θ οποία οφείλεται ςτθν κατοχι οριςμζνων προνομίων. ΢τισ 

διάφορεσ εκδοχζσ υλοποίθςθσ αυτισ τθσ άςκθςθσ, οι εκπαιδευόμενοι/-εσ τοποκετοφνται 

πλάι-πλάι ςε μια ευκεία γραμμι και καλοφνται να κάνουν ζνα βιμα εμπρόσ κάκε φορά που 

που εκφωνείται από τον ςυντονιςτι μια διατφπωςθ που να τουσ εκφράηει (π.χ. «ο παπποφσ 

μου είναι απόφοιτοσ ΑΕΛ», «πιγα κζατρο πρϊτθ φορά ςε προςχολικι θλικία» κτλ.). Μζςα 

από τισ απαντιςεισ και δεδομζνθσ τθσ ποικιλομορφίασ των κοινωνικϊν χαρακτθριςτικϊν 

των δρϊντων που ςυμμετζχουν (ςε περίπτωςθ που διαπιςτϊνεται ομοιογζνεια του 

πλθκυςμοφ, δίνεται ςτουσ ςυμμετζχοντεσ μια «ταυτότθτα» με ςυγκεκριμζνα δθμογραφικά 

και κοινωνικοπολιτιςμικά χαρακτθριςτικά). Όπωσ προκφπτει από τισ διάφορεσ αποκρίςεισ 

ςτισ κοινωνικά χρωματιςμζνεσ (με τθν ζννοια ότι αποκρυςταλλϊνουν πρακτικζσ και 

ςυνκικεσ προερχόμενεσ από κοινωνικά προνομιοφχα περιβάλλοντα) φράςεισ που 

εκφωνοφνται, εντζλει οι κοινωνικά περιςςότερο «περικωριοποιθμζνοι» καταλιγουν να 

είναι ςτάςιμοι, ενϊ οι πιο «προνομιοφχοι» ζχουν προπορευτεί και, ζτςι, αποτυπϊνεται 

χωροταξικά θ διαφορετικι κζςθ ςτον κοινωνικό χϊρο (Harding, 1993). Αυτι θ 

δραςτθριότθτα παρζχει μια οπτικι και χωροταξικι αναπαράςταςθ των προνομίων τουσ με 

βάςθ υποτικζμενα/πραγματικά χαρακτθριςτικά. Μζςα από αυτι τθν άςκθςθ, οι 

ςυμμετζχοντεσ κατανοοφν ότι θ οριςμζνθ κζςθ τουσ δεν ζχει να κάνει με τθν προςωπικι 

τουσ αξία αλλά με τισ κοινωνικζσ ςυνκικεσ όπου ανατράφθςαν, ενϊ ςυνιςτά μια ευκαιρία 

να ανακαλφψουν τθν ποικιλομορφία εντόσ του, και ταυτόχρονα να ανακαλφψουν τισ 

βιωμζνεσ προκαταλιψεισ και πεποικιςεισ ςχετικά με τον «Άλλο» (Cooper, 2018).  

΢το δ’ μζροσ, που αποτελεί το μζροσ τθσ εμπζδωςθσ όςων επικοινωνικθκαν ςτα 

κφρια μζρθ του εργαςτθρίου, οι ςυμμετζχοντεσ/-ουςεσ κα κλθκοφν να εκφζρουν τθ γνϊμθ 

τουσ αναφορικά με ςενάρια τθσ ςχολικισ ηωισ. ΢το μζροσ αυτόσ του εργαςτθρίου, κα 

πραγματοποιθκεί μια ςφγκριςθ των αρχικϊν τοποκετιςεϊν τουσ ςτο α’ μζροσ του 

εργαςτθρίου με αυτζσ του δ’ μζρουσ. 
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Παρουςίαςθ των δραςτθριοτιτων 

Ομαδικθ ςυζθτηςη 

΢το πλαίςιο μιασ ομαδικισ ςυηιτθςθσ, οι ςυμμετζχοντεσ καλοφνται να αξιολογιςουν 

ςενάρια τθσ ςχολικισ ηωισ: ςτο ΢ενάριο 1 καλοφνται να ψθφίςουν με ανάταςθ χεριοφ ςε 

ποια ζκκεςθ Β’ Δθμοτικοφ με κζμα: «Πϊσ πζραςα τθν Κυριακι» κα ζβαηαν μεγαλφτερο 

βακμό: ςτθν Ζκκεςθ 1 ο μακθτισ ζγραψε «Σθν Κυριακι ξφπνθςα νωρίσ. ΢θκϊκθκα, 

πλφκθκα, ντφκθκα για να πάμε με τθν οικογζνειά μου ςτο ηωολογικό κιπο. Περάςαμε 

τζλεια!»· ςτθν Ζκκεςθ 2 ο μακθτισ ζγραψε: «Οι Κυριακζσ είναι οι ομορφότερεσ θμζρεσ. Σθν 

περαςμζνθ Κυριακι πιγα με τουσ γονείσ μου και τθν αδερφι μου ςτο ηωολογικό κιπο. 

Εντυπωςιάςτθκα και διαςκζδαςα πολφ. Ζτςι πρζπει να είναι οι Κυριακζσ, εντυπωςιακζσ και 

διαςκεδαςτικζσ». ΢τόχοσ τθσ βακμολόγθςθσ αυτισ, ςτθ βάςθ τθσ υπόκεςθσ ότι κα επιλεγεί 

θ ςυλλογιςτικι πορεία τθσ Ζκκεςθσ 2 ωσ καλφτερθσ είναι να αναδειχκεί θ επιβράβευςθ, 

από το ΢χολείο, του υψθλότερου γλωςςικοφ κεφαλαίου, που κατά βάςθ αποκτάται από το 

οικογενειακό περιβάλλον (Alderman, 2004· Σηωρτηακάκθ, 2005) 

΢το ΢ενάριο 2 κα πραγματοποιθκεί μια ςφντομθ ςυηιτθςθ γφρω από τον οριςμό 

«αγορίςτικων» και «κοριτςίςτικων» παιχνιδιϊν, κατά φφλα εκπαιδευτικϊν επιλογϊν όςον 

αφορά τισ ςπουδζσ και τθν επαγγελματικι ιδιότθτα, προκειμζνου οι ςυμμετζχοντεσ να 

αναμετρθκοφν με ενδεχόμενα ζμφυλα ςτερεότυπα που αςυνείδθτα ενεργοποιοφν.  

΢το ΢ενάριο 3 κα αξιοποιθκεί εκπαιδευτικό υλικό από τθν θλεκτρονικι αρχειοκικθ 

«Κλειδιά και Αντικλείδια» και, ειδικότερα από τισ εξισ κεματικζσ: «Γλϊςςα του ςπιτιοφ και 

γλϊςςα του ςχολείου» (Φραγκουδάκθ, 2003: 9-10)· «Οικογζνεια και ΢χολείο» (Δραγϊνα, 

2004β: 11-13)· «Κοινωνικζσ ανιςότθτεσ ςτο ςχολείο» (Αςκοφνθ, 2003). Πιο ςυγκεκριμζνα, 

κα αναγνωςκοφν μικρά αποςπάςματα που κα αποτελζςουν ερεκίςματα ςυηιτθςθσ. Ζτςι, 

ςτο πλαίςιο τθσ ενότθτασ «Γλϊςςα του ςπιτιοφ και γλϊςςα του ςχολείου» κα 

τροφοδοτθκεί μια ςυηιτθςθ γφρω από τισ τοπικζσ διαλζκτουσ και τθν επίςθμθ γλϊςςα: ενϊ 

οι εκπαιδευτικοί, γενικϊσ, ςζβονται τισ διαλζκτουσ, ςε κακθμερινά μικροπεριςτατικά 

«υπερ-διορκϊνουν» μακθτζσ που δεν ςυμμορφϊνονται με τθν επίςθμθ γλϊςςα: ζνα τζτοιο 

μικροπεριςτατικό κα αναγνωςκεί για ςχολιαςμό. Ζπειτα, από τθν ενότθτα «Οικογζνεια και 

΢χολείο» κα διαβαςτοφν αποςπάςματα που ςυνιςτοφν λόγια εκπαιδευτικϊν, εργαηομζνων 

ςε μειονοτικά ςχολεία ςτθ Κράκθ, που ςυνιςτοφν μια αναμζτρθςθ με το τι κεωρείται 

«φυςικό», ποιοι μακθτζσ και ποιεσ μακιτριεσ νοοφνται ωσ «χαριςματικά παιδιά με 

ικανότθτεσ» και ποια όχι· τζλοσ, ςτθν ενότθτα ««Κοινωνικζσ ανιςότθτεσ ςτο ςχολείο», μζςα 

από τα λόγια μιασ νθπιαγωγοφ, όπωσ αποτυπϊνονται ςτο θμερολόγιό τθσ, κα 

ςκιαγραφθκοφν δφο διαφορετικοί τφποι μακθτριϊν, που, όπωσ κα εξθγθκεί, προζρχονται 

από διαφορετικά κοινωνικά περιβάλλοντα, γεγονόσ που οδθγεί ςε διαφορικι αξιολόγθςθ 

τθσ πόηασ τουσ. Μζςα από τα παραπάνω ςενάρια, απϊτεροσ ςτόχοσ είναι να κατανοθκεί θ 

ετερογζνεια ςτο εςωτερικό μιασ ςχολικισ τάξθσ, θ οποία ςυνεπάγεται διαφορετικι 

πρόςλθψθ και αξιολόγθςθ, που βαςίηεται ςε αξιολόγθςθ των κοινωνικϊν τουσ 

χαρακτθριςτικϊν που νοοφνται ωσ «κλίςθ» και «ταλζντο». 

 

 

O τροχόσ τησ κοινωνικθσ ταυτότητασ 
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΢τθ φάςθ αυτι του εργαςτθρίου, κα ηθτθκεί από τουσ ςυμμετζχοντεσ να ςυμπλθρϊςουν ςε 

ζνα χαρτί, όπου κα είναι ςχεδιαςμζνοσ ζνασ κφκλοσ/τροχόσ, τα κοινωνικά τουσ 

χαρακτθριςτικά και, πιο αναλυτικά, το φφλο, τθν θλικία, τθν εκνικότθτα, τθν οικογενειακι 

κατάςταςθ, το μορφωτικό επίπεδο, τθν επαγγελματικι κατάςταςθ και ιδιότθτα, 

τόπο/περιοχι διαμονισ, ετιςιο ειςόδθμα, εκπαιδευτικό επίπεδο και επάγγελμα γονζων και 

παπποφδων). Μζςα από αυτι τθν καταγραφι, οι ςυμμετζχοντεσ κα ενκαρρυνκοφν να δουν 

γραμμζνεσ ςε χαρτί μια ςειρά από ιδιότθτεσ που λθςμονοφν όταν ςκζφτονται εαυτοφσ –ιοι 

κοινωνικοί δρϊντεσ τείνουν να αντιλαμβάνονται περιςςότερο «ψυχολογικά» τουσ εαυτοφσ 

τουσ– που δεν ζχουν να κάνουν με τθν προςωπικι τουσ αξία, αλλά που κακορίηουν αρκετζσ 

από τισ επιλογζσ και πεποικιςεισ τουσ γενικά, και με τθ ςχζςθ τουσ με το εκπαιδευτικό 

ςφςτθμα ειδικά, που μασ αφορά εδϊ. 

 

Ο περίπατοσ των προνομίων 

Με άξονα τον αναςτοχαςμό τθσ προςωπικισ/οικογενειακισ ςχζςθσ κακενόσ/κακεμίασ με 

τθ γνϊςθ και το ςχολείο, ακολουκεί μια ςειρά ερωτιςεων που λειτουργεί, ενδεικτικά, ωσ 

ζνα τεςτ «αυτοπαρατιρθςθσ/αυτοαξιολόγθςθσ» για τθ ςχζςθ τθσ οικογζνειασ με το 

διάβαςμα και τθ γνϊςθ. Όςο περιςςότερεσ είναι οι κετικζσ ςτισ παρακάτω ερωτιςεισ τόςο 

περιςςότερο «χϊρο» καταλαμβάνει ςτθ ηωι του ερωτϊμενου το διάβαςμα και θ γνϊςθ 

(Ο΢ΔΕΛ, 2023· Παναγιωτόπουλοσ, 2022), τόςο πιο ζντονα καλλιεργικθκε αυτι θ αγάπθ για 

τθ γνϊςθ και το διάβαςμα ςτο ςπίτι και, ζτςι, ςυνδζεται με τθν αντίςτοιχθ επιτυχία ςτθ 

ςχολικι επίδοςθ (ςτο βακμό που το ςχολείο αποτιμά κετικά και επικυρϊνει τθν υψθλι 

κουλτοφρα και, ωσ εκ τοφτου, το υψθλό πολιτιςμικό και γλωςςικό κεφάλαιο που ζχουν 

κλθρονομιςει οι μακθτζσ από τισ οικογζνειζσ τουσ). ΢τθν άςκθςθ αυτι, οι ςυμμετζχοντεσ, 

κατά τισ απαντιςεισ τουσ, κα μετακινοφνται ςτο χϊρο. 

 

1. Ιςαςταν καλόσ-ι μακθτισ/-τρια;  

2. Βλζπατε τουσ γονείσ ςασ να διαβάηουν όταν ιςαςταν μικρόσ-ι;  

3. Όταν ιςαςταν παιδί, διαβάηατε παραμφκια, ςασ ζλεγαν ιςτορίεσ; 

4. Είχατε πολλά βιβλία ςτο πατρικό ςασ ςπίτι; 

5. Τπιρχαν ςτο ςπίτι και ςτο δωμάτιό ςασ (αν είχατε δικό ςασ δωμάτιο) τα “πράγματα” του 

διαβάςματοσ, δθλαδι, γραφείο, βιβλία, βιβλιοκικθ;  

6. Ο παπποφσ ςασ είναι απόφοιτοσ ΑΕΛ;  

7. Διαβάηετε πάνω από 10 βιβλία το χρόνο;  

8. Επιςκεφκικατε για πρϊτθ φορά βιβλιοκικθ πριν το γυμνάςιο; 

9. Μιλοφςατε με κάποιον/-α (γονζα, δάςκαλο/-α) για τα βιβλία που διαβάηατε ι, γενικϊσ, 

είχατε φίλουσ/-εσ που μπορεί να διαβάηατε μαηί ι να ςυηθτιςετε για βιβλία;  

 

Σφνκεςθ 

Είναι, πραγματικά, αμζτρθτεσ οι ερωτιςεισ γφρω από τθ ςχολικι επίδοςθ: Σι ςθμαίνει 
«καλόσ-ι μακθτισ/-ρια»; Είναι αυτόσ-ι που ζχει βακμό «Α» ςε όλα τα μακιματα; Ζνα παιδί 
που δεν ςυγκεντρϊνεται εφκολα είναι «ανεπίδεκτο μακιςεωσ»; Σι νόθμα ζχουν οι φράςεισ: 
«δεν τα παίρνει τα γράμματα», «είναι κεωρθτικόσ, δεν το ‘χει με τα μακθματικά», «είναι 
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τελείωσ ανορκόγραφοσ/-θ»; ΢ε μια προςπάκεια να δοκεί περιεχόμενο ςε αυτοφσ τουσ 
προβλθματιςμοφσ, ςτόχοσ του παρόντοσ κοινωνιολογικοφ βιωματικοφ εργαςτθρίου ιταν να 
καταδειχκοφν οι μθχανιςμοί, οι νόρμεσ και οι νόμοι που διατρζχουν τισ εκπαιδευτικζσ 
πρακτικζσ και, ςυγκεκριμζνα τθ ςχζςθ τουσ με τθ ςχολικι επίδοςθ, ςτθ βάςθ του 
κοινωνιολογικοφ γεγονότοσ ότι, διά μζςου τθσ αναγνϊριςθσ του ςχολικοφ κεςμοφ, 
παραγνωρίηεται ότι αυτόσ ςυνιςτά το επίςθμο όργανο τθσ αναδιανομισ των κζςεων ςτον 
κοινωνικό χϊρο και του μεταςχθματιςμοφ ι τθσ διατιρθςθσ τθσ δομισ τουσ. 
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