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Περίληψη 

Οι κεμελιϊδεισ ςκοποί τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ ςυναρτϊνται με τα ιδεϊδθ μιασ κοινωνίασ, το 

μζλλον που οραματίηεται και τον τφπο ανκρϊπου και πολίτθ που επικυμεί να διαμορφϊςει μζςω 

τθσ εκπαίδευςθσ. Στθν εκπαιδευτικι πράξθ απαιτείται θ ανάδειξθ και μελζτθ του πολυπολιτιςμικοφ 

χαρακτιρα των κοινωνιϊν, θ διαμόρφωςθ κετικϊν ςτάςεων απζναντι ςτθ διαφορετικότθτα, θ 

κριτικι επεξεργαςία και καταπολζμθςθ ςτερεοτφπων και προκαταλιψεων. Θ υπζρβαςθ τθσ 

πακθτικισ ςυνφπαρξθσ με ςτόχο τθν επίτευξθ ενόσ βιϊςιμου τρόπου ςυμβίωςθσ μζςω τθσ 

καλλιζργειασ κατανόθςθσ, ςεβαςμοφ και παραγωγικοφ διαλόγου μεταξφ των διαφορετικϊν ομάδων. 

Σε αυτό το πλαίςιο θ παροφςα εργαςία παρουςιάηει μια εμπειρικι ζρευνα που ωσ πλικοσ-ςτόχοσ 

επιλζχτθκαν 26 μακθτζσ/-τριεσ τθσ Γ’ Γυμναςίου ςχολείου τθσ Ανατολικισ Θεςςαλονίκθσ. Το 

ερευνθτικό εργαλείο που αξιοποιικθκε ιταν θ θμι-δομθμζνθ ςυνζντευξθ και τα δεδομζνα 

αναλφκθκαν ποιοτικά. Θ παροφςα ζρευνα ανζδειξε τισ κοινωνικζσ αναπαραςτάςεισ των εφιβων ςτα 

κζματα αυτά. Πιο ςυγκεκριμζνα, τα αποτελζςματα επιβεβαιϊνουν τθν αναγκαιότθτα παροχισ 

εκπαίδευςθσ που κα ανταποκρίνεται πρϊτα από όλα ςτισ ανάγκεσ όλων των μακθτϊν/τριϊν, ςτθ νζα 

κοινωνικι πραγματικότθτα και ςτα νζα δεδομζνα των επιςτθμϊν για τθ διδαςκαλία, τθ μάκθςθ, 

όπωσ και τθν ανάπτυξθ των δεξιοτιτων που είναι απαραίτθτεσ ςτουσ πολίτεσ του 21ου αιϊνα. Τα 

ερευνθτικά αποτελζςματα αποκαλφπτουν τθν επιτακτικι ανάγκθ παροχισ νζων προοπτικϊν με 

ςτόχο τθ δθμιουργία πιο δθμοκρατικϊν ςχολικϊν τάξεων με ςεβαςμό ςτθ διαπολιςμικότθτα και 

κατά ςυνζπεια ςτον εκδθμοκρατιςμό του ςφγχρονου ςχολείου. Οι εκπαιδευτικοί και οι μακθτζσ/-

τριεσ μζςα από τθν εκπαιδευτικι διαδικαςία είναι ςκόπιμο  να λαμβάνουν ερεκίςματα για τθν 

εγκακίδρυςθ πιο δθμοκρατικϊν ςχζςεων και τθν ανάπτυξθ δθμοκρατικισ κουλτοφρασ και ςεβαςμοφ 

των ανκρϊπινων δικαιωμάτων ςτο ςφγχρονο ςχολικό περιβάλλον, με ςτόχο να ανταποκρίνονται ςτισ 

προκλιςεισ που προκφπτουν ωσ αποτζλεςμα των αζναων μεταβολϊν του κοινωνικοφ 

περιβάλλοντοσ. 

Λζξεισ κλειδιά: πολιτειότθτα, διαπολιτιςμικότθτα, ςφγχρονθ εκπαίδευςθ 

 

Ειςαγωγή 

Στθ ςθμερινι κοινωνία, θ εκπαίδευςθ υψθλισ ποιότθτασ είναι απαραίτθτο να 

περιλαμβάνει τθ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ και τθν εκπαιδευτικι ζνταξθ ωσ κφρια ςτοιχεία 

τθσ ςχολικισ κουλτοφρασ. Θ ιςότθτα, θ κοινωνικι δικαιοςφνθ και οι ίςεσ ευκαιρίεσ για 

όλουσ απαιτοφν τθν οικοδόμθςθ ευζλικτων διαδικαςιϊν, ςχζςεων και οργανωτικϊν δομϊν 

ανοιχτϊν ςτθ διαφορετικότθτα. Θ παροφςα ζρευνα παρουςιάηει αφενόσ επικαιροποιθμζνθ 

αναςκόπθςθ μελετϊν που εςτιάηουν ςτθν πολιτιςμικι ποικιλομορφία και αφετζρου τισ 
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απόψεισ των μακθτϊν/-τριϊν για τθν πολιτιςμικι ποικιλομορφία ςτθ ςχολικι κοινότθτα. Θ 

εν λόγω ζρευνα είναι μικρισ κλίμακασ και αποτελεί ζναυςμα για να ςυνεχίςουμε να 

ερευνοφμε και να αξιολογοφμε τον αντίκτυπο τθσ εκπαιδευτικισ πρακτικισ και των 

εμπειριϊν ςτθ δθμιουργία διαπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ και μάκθςθσ. Ο εντοπιςμόσ και θ 

προϊκθςθ αποτελεςματικϊν παιδαγωγικϊν ςτρατθγικϊν και καινοτομιϊν ςτθ διδαςκαλία 

και τθ μάκθςθ μπορεί να ςυνειςφζρει ςε μια πιο ςυμπεριλθπτικι και δίκαιθ εκπαίδευςθ. 

Τα ερευνθτικά ευριματα μποροφν να ςυμβάλλουν ςτθ διεξαγωγι ευρφτερθσ μελλοντικισ 

ζρευνασ ςτον τομζα αυτό. Μζςω μιασ διεπιςτθμονικισ και ςυνεργατικισ προςζγγιςθσ, είναι 

δυνατόν να προχωριςουμε προσ ζνα εκπαιδευτικό ςφςτθμα που κα βαςίηεται ςε 

περιςςότερθ ςυμμετοχικότθτα, ιςότθτα και κοινωνικι δικαιοςφνθ, το οποίο κα εκτιμά και 

κα εξυμνεί τθν πολιτιςμικι ποικιλομορφία ωσ ζναν τονωτικό πόρο για όλουσ τουσ/τισ 

μακθτζσ/-τριεσ, ϊςτε να μεταςχθματιςτοφν εκείνεσ οι οργανωτικζσ και δομικζσ ρουτίνεσ 

του ςχολικοφ κεςμοφ (ςχολικι οργάνωςθ και ομαδοποίθςθ τθσ τάξθσ) που αναπαράγουν 

τον αποκλειςμό. 

 

Θεωρητικό πλαίςιο 

Θ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ είναι μια εκπαίδευςθ διαπροςωπικϊν ςχζςεων, θ οποία 

περιλαμβάνει διαφορετικοφσ πολιτιςμοφσ με κεμελιϊδθ ςτόχο τθ βελτίωςθ τθσ 

αποτελεςματικότθτασ των διαπολιτιςμικϊν ςχζςεων, τθν αφξθςθ του βακμοφ τθσ ανοχισ 

αλλά και τθσ αποδοχισ των άλλων.  Θ ενςωμάτωςθ τθσ διαπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ ςτο 

ςχολικό χϊρο είναι μια ςφνκετθ διαδικαςία, θ οποία απαιτεί ειδικζσ δεξιότθτεσ και 

προςεγγίςεισ από τουσ/τισ εκπαιδευτικοφσ. Οι µακθτζσ/-τριεσ, από τισ πρϊτεσ θλικίεσ είναι 

αναγκαίο να είναι ςε κζςθ να εκτιµοφν τον πλοφτο τθσ ποικιλομορφίασ πολιτιςμϊν και να 

βοθκθκοφν µε πρακτικοφσ τρόπουσ να αναγνωρίηουν και να αμφιςβθτοφν τα ςτερεότυπα, 

αλλά και όπου εντοπίηονται  προκαταλιψεισ και διακρίςεισ είναι ςκόπιμο να 

αντιμετωπίηονται αποτελεςματικά. 

Ο ςθμαντικότεροσ ρόλοσ του ςχολείου είναι να δθμιουργεί περιβάλλοντα μάκθςθσ 

που βαςίηονται ςτο διάλογο, και ςτο πλαίςιο αυτοφ του ρόλου, κρίνεται ςκόπιμο να 

αναλάβουν ςαφείσ δράςεισ προκειμζνου να εφαρμόςουν τα βαςικά ςτοιχεία τθσ 

διαπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ. Αυτζσ ουςιαςτικά περιλαμβάνουν τθν προετοιμαςία των 

μακθτϊν/-τριϊν ϊςτε να επικοινωνοφν με τθν αξιοποίθςθ διαδραςτικϊν μεκόδων 

διδακτικισ μάκθςθσ.  Ο διάλογοσ είναι απαραίτθτο να χρθςιμοποιείται όχι μόνο ςτθν τάξθ, 

αλλά και μεταξφ των μακθτϊν/-τριϊν τθσ κοινότθτασ αλλά και του ςχολείου. Όταν ακοφμε 

τον όρο «πολυπολιτιςμικό ςχολείο», μπορεί να φανταηόμαςτε ότι εκεί ςυναντιοφνται 

άνκρωποι από διάφορουσ πολιτιςμοφσ ι ότι το ίδρυμα εφαρμόηει ςε κάποιο βακμό τθν 

πολυπολιτιςμικι εκπαίδευςθ.  

Θ εμφάνιςθ τθσ πολυπολιτιςμικότθτασ του ςχολείου, δθλαδι των πολλϊν πολιτιςμϊν 

τθσ κοινωνίασ, δεν ςυμβαδίηει πάντοτε με τθ χριςθ μιασ πολυπολιτιςμικισ εκπαιδευτικισ 

προςζγγιςθσ.  Αυτό, με τθ ςειρά του, ςυνεπάγεται ότι το πολυπολιτιςμικό ςχολείο προωκεί 

τθν πολυπολιτιςμικι εκπαίδευςθ. Ταυτόχρονα, δεν μποροφμε να αποφφγουμε τον 

εννοιολογικό οριςμό και τθ ςφντομθ παρουςίαςθ τθσ πολυπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ, 
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κακϊσ και τθν ερμθνεία των ςυνδζςεϊν τθσ με ςυγκεκριμζνα εκπαιδευτικά ηθτιματα 

(Marginson & Sawir, 2011). Θ ζννοια τθσ διαπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ χρθςιμοποιικθκε 

ευρφτερα ςτθν Ευρϊπθ ςτο παρελκόν και αναφερόταν ςε εκπαιδευτικζσ προςπάκειεσ για 

τθν αποτροπι τθσ αφομοίωςθσ των μεταναςτευτικϊν μειονοτιτων, διευκολφνοντασ 

παράλλθλα τθν ενςωμάτωςι τουσ. Όςον αφορά το περιεχόμενο, οι οριςμοί νοθματοδοτοφν 

τθν πολυπολιτιςμικι εκπαίδευςθ ωσ μια ςτρατθγικι ι ζννοια εκπαιδευτικισ πολιτικισ, 

κακϊσ και ωσ μια παιδαγωγικι εργαλειοκικθ που προωκεί τθ ςχολικι και κοινωνικι ζνταξθ 

ενόσ μακθτι/μίασ μακιτριασ ςε κατάςταςθ μειονότθτασ. Θ ζννοια αναδεικνφεται επίςθσ ωσ 

μια παιδαγωγικι προςζγγιςθ που διαπερνά τθ ςχολικι εργαςία ςτο ςφνολό τθσ, βοθκϊντασ 

ζτςι τισ προκζςεισ ενςωμάτωςθσ (Buchs & Maradan, 2021). 

Θ ζννοια τθσ διαπολιτιςμικότθτασ είναι ςυνδεδεμζνθ με τθν ζννοια του πολιτιςμοφ. Θ 

υποκειμενικότθτα ςτθν πρόςλθψθ του όρου «πολιτιςμόσ» οδθγεί ςε διαφορετικό τρόπο 

αντίλθψθσ του όρου διαπολιςτιςμικότθτα. Θ διαπολιτιςμικότθτα είναι προςανατολιςμζνθ 

ςτθν αλλθλεπίδραςθ και το διάλογο, δεςμεφεται ςε μία ιςχυρι αίςκθςθ του ςυνόλου με 

όρουσ όπωσ θ κοινωνικι ςυνοχι και θ εκνικι ιδιότθτα του πολίτθ και τθσ πολίτιςςασ 

(Ηάχοσ, 2023). Σφμφωνα με το Συμβοφλιο τθσ Ευρϊπθσ θ χριςθ του όρου νοθματοδοτεί τθν 

αλλθλεπίδραςθ, τθν αμοιβαιότθτα και τθν κοινωνικι αλλθλεγγφθ (Κανακίδου & 

Παπαγιάννθ, 1998: 21-22). Μία αμοιβαία κατάςταςθ τθν οποία βιϊνει ζνα ςφνολο ατόμων 

και ζρχεται ςε αντίκεςθ με το μονοδιάςτατο τρόπο αντίλθψθσ τθσ πραγματικότθτασ (Rey, 

1996: 5). 

Θ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ είναι θ απάντθςθ ςτθν ποικιλομορφία τθσ τάξθσ με 

ςτόχο να υπερβεί τθν πακθτικι ςυνφπαρξθ, να επιτφχει ζναν αναπτυςςόμενο και βιϊςιμο 

τρόπο ςυμβίωςθσ ςε πολυπολιτιςμικζσ κοινωνίεσ μζςω τθσ δθμιουργίασ κατανόθςθσ, 

ςεβαςμοφ ςτθ διαφορετικότθτα και παραγωγικοφ διαλόγου μεταξφ των διαφορετικϊν 

ομάδων (Ηάχοσ, 2023). Θ ανάδειξθ και μελζτθ του πολυπολιτιςμικοφ και διαπολιτιςμικοφ 

χαρακτιρα των κοινωνιϊν του παρελκόντοσ -είτε πρόκειται για περιόδουσ ειρθνικισ 

ςυνφπαρξθσ είτε για φάςεισ ςφγκρουςθσ -μπορεί να ςυμβάλει ςτθ διαμόρφωςθ κετικϊν 

ςτάςεων απζναντι ςτθ διαφορετικότθτα. 

Στο παρελκόν πολλζσ ερευνθτικζσ προςπάκειεσ (π.χ. Danju & Uzunboylu, 2016; Awan, 

Perveen & Abiodullah, 2018; Goren &Yemini,2017; Rapanta & Trovao, 2021; Teegelbeckers, 

Nieuwelink, Oostdam, 2023) είχαν ωσ αντικείμενο τθν προςζγγιςθ τθσ διαπολιτιςμικισ 

εκπαίδευςθσ, τθν πολιτειότθτα χωρίσ όμωσ να πραγματοποιείται επιτόπια ςυςτθματικι και 

μεκοδικι ζρευνα ςε βάκοσ χρόνου εςτιάηοντασ ςτισ απόψεισ/ςτάςεισ των μακθτϊν/-τριϊν 

και ςτθν εφαρμογι ςτρατθγικϊν διδαςκαλίασ με ςτόχο τα μζγιςτα εκπαιδευτικά 

αποτελζςματα. Στθν παροφςα ερευνθτικι προςπάκεια κα διερευνιςουμε τον τρόπο που οι 

μακθτζσ/-τριεσ αντιλαμβάνονται τθν αρμονικι ςυνφπαρξθ και το ςεβαςμό ςτθν ετερότθτα, 

τισ πολυπολιτιςμικζσ τουσ εμπειρίεσ ςυμβιϊνοντασ με ανκρϊπουσ από διαφορετικά 

πολιτιςτικά υπόβακρα, το ρόλο τουσ ςτθν οικοδόμθςθ μίασ δθμοκρατικισ κοινωνίασ. 

Στόχοσ τθσ πολυπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ είναι να διδάξει ςτουσ/ςτισ μακθτζσ/-τριεσ 

πϊσ να διαχειρίηονται τθ διαφορετικότθτα που κα ςυναντιςουν ςτθ διεκνι κοινότθτα, 

κακϊσ και να αναπτφςςουν γνωςτικζσ, λεκτικζσ και μθ λεκτικζσ δεξιότθτεσ που κα τουσ 

επιτρζψουν να ςυνεργάηονται με άτομα από διαφορετικζσ κουλτοφρεσ και πολιτιςμικζσ 
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ομάδεσ. Οι πολιτιςμικζσ διαφορζσ ςτθν κοινωνία πρζπει να διδάςκονται ςτθν 

πολυπολιτιςμικι εκπαίδευςθ και να δθμιουργοφνται ευκαιρίεσ για τθν ανάπτυξθ του 

πολιτιςμικοφ πλουραλιςμοφ και τθσ ανεκτικότθτασ. Αυτό μπορεί να υποςτθριχκεί από ζνα 

κεςμικό περιβάλλον που αναγνωρίηει και αντιπροςωπεφει τθν πολιτιςμικι ποικιλομορφία, 

το οποίο μπορεί επίςθσ να βελτιϊςει τα κίνθτρα των μακθτϊν/-τριϊν. Επίςθσ, είναι 

αξιοςθμείωτο ότι ςτισ περιςςότερεσ δια-ομαδικζσ ςυγκροφςεισ, θ διαπολιτιςμικι 

εκπαίδευςθ μπορεί να αποτρζψει τθν περικωριοποίθςθ οριςμζνων ομάδων, τθ 

διαμόρφωςθ προκαταλιψεων και τθν άμεςθ ςυνάντθςθ διαφόρων πολιτιςμϊν.  Επιπλζον, 

θ παραμζλθςθ και θ απόρριψθ των ξζνων πολιτιςμϊν μπορεί επίςθσ να εξαλειφκεί με τθν 

οικοδόμθςθ γνϊςεων ςχετικά με τουσ διαφορετικοφσ πολιτιςμοφσ. Ωςτόςο, θ κατά 

προςζγγιςθ γνϊςθ είναι ανεπαρκισ, ο/θ μακθτισ/-τρια πρζπει να λάβει ακριβείσ, 

αξιόπιςτεσ γνϊςεισ από τουσ δαςκάλουσ και το περιβάλλον του, πάνω ςτισ οποίεσ μπορεί 

αργότερα να οικοδομιςει τθν αποδοχι του ξζνου πολιτιςμοφ. Θ αποδοχι αποτελεί τθ βάςθ 

για τθν περιζργεια και το κίνθτρο να μάκει κανείσ για τθ ςυγκεκριμζνθ περιοχι, τουσ 

ανκρϊπουσ, τθ γλϊςςα και τον πολιτιςμό. 

Ζνα από τα ςθμαντικότερα ςτοιχεία εφαρμογισ τθσ διαπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ είναι ο 

εκπαιδευτικόσ. Οι εκπαιδευτικοί κα πρζπει να εκπαιδεφονται ςε μεκόδουσ που προάγουν 

τθ ςυνεργαςία και τθν αλλθλοκατανόθςθ μεταξφ μακθτϊν από διαφορετικά πολιτιςμικά  

υπόβακρα. Ο ρόλοσ του/τθσ εκπαιδευτικοφ ςτθν υποβοικθςθ των μακθτϊν/-τριϊν ςτθν 

εςωτερίκευςθ των βαςικϊν ςτοιχείων αυτοφ του είδουσ εκπαίδευςθσ είναι κρίςιμοσ, αλλά 

θ ςθμαςία του εξαρτάται από το είδοσ των μεκόδων διδαςκαλίασ και μάκθςθσ που κα 

αξιοποιιςουν. Στθν περίπτωςθ των παραδοςιακϊν ςυςτθμάτων και κεςµϊν διδαςκαλίασ 

και µάκθςθσ ο/θ μακθτισ/-τρια υποβιβάηεται ςτον πακθτικό ρόλο του δζκτθ τθσ 

αδιαμφιςβιτθτθσ γνϊςθσ του «παντογνϊςτθ» και «μοναδικοφ» μεταδότθ πλθροφοριϊν 

εκπαιδευτικοφ. Γι’ αυτό το λόγο είναι αναγκαία θ υιοκζτθςθ μεκόδων διδαςκαλίασ που 

βαςίηονται ςτθν αλλθλεπίδραςθ και ςτθν ενεργθτικι ςυμμετοχι του/τθσ μακθτι/-τριασ. 

Είναι προφανζσ ότι ςε μια κατάςταςθ όπου είναι μζροσ διακρίςεων και επικετικϊν 

καταςτάςεων, θ αντίδραςι του/τθσ ςτθν κουλτοφρα από τθν οποία προζρχεται και θ 

αντανάκλαςι τθσ, μπορεί να ζχει αρνθτικζσ ςυνζπειεσ, λόγω των ςυμπλεγμάτων 

κατωτερότθτασ που εςωτερικεφονται ωσ αποτζλεςμα των διακρίςεων που υφίςταται 

(Gannon et al., 2002). 

Με τθν εκπαίδευςθ των παιδιϊν ποικίλων πολιτιςμϊν ςτισ δυτικοευρωπαϊκζσ 

κοινωνίεσ, θ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ ζχει αφιςει το ςτίγμα τθσ ςτθν πολιτικι ατηζντα 

τθσ Ευρϊπθσ. Θ διαφορά γίνεται κατανοθτι και αντιμετωπίηεται ςτο πρϊτο ςτάδιο τθσ 

διαπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ.  Στθ ςυνζχεια ακολουκεί το ςτάδιο ςτο οποίο τα παιδιά των 

μεταναςτϊν ζχουν το δικαίωμα να παρακολουκοφν μακιματα ςτθ μθτρικι τουσ γλϊςςα, 

κουλτοφρα και κρθςκεία, αλλά εκτόσ του επίςθμου εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ και κάκε 

διαπολιτιςμικό διάλογο με ενιλικεσ μακθτζσ/-τριεσ.  Στο τρίτο ςτάδιο, το οποίο αποτελεί το 

ςθμερινό παράδειγμα τθσ διαπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ, θ διαφορά κεωρείται ωσ πθγι 

πλοφτου και ενκαρρφνεται ο διαπολιτιςμικόσ διάλογοσ, μεταξφ διαφορετικϊν κοινωνικϊν 

ομάδων. Με τον τρόπο αυτό, θ ζννοια του πολιτιςμοφ υπονοεί τθν φπαρξθ μιασ 

πολλαπλότθτασ πολιτιςμϊν και ςυνεπϊσ πρζπει να κατανοθκεί ωσ πολιτιςμικό ρεφμα από 

τθ ςκοπιά του ςχετικιςμοφ.  Ο πολιτιςμικόσ ςχετικιςμόσ προωκεί τθν ιδζα ότι οι 
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διαφορετικοί πολιτιςμοί είναι ίςοι ωσ προσ τθν εγγενι τουσ αξία και αποκαρρφνει κάκε 

προςπάκεια να ανακθρυχκεί ζνασ πολιτιςμόσ ανϊτεροσ ι κατϊτεροσ από τουσ άλλουσ. 

Οι αξίεσ, οι κανόνεσ και τα ςφμβολα ενόσ πολιτιςμοφ πρζπει να αξιολογοφνται ςτο 

πλαίςιο και τθ λειτουργικότθτά τουσ και όχι ςφμφωνα με τα κριτιρια άλλων πολιτιςμϊν 

(Cozma, 2001).Οι ςθμερινζσ ευρωπαϊκζσ κοινωνίεσ, πλουραλιςτικζσ από εκνοτικι και 

πολιτιςμικι άποψθ, αλλά και από τθν άποψθ των ταυτοτιτων και των ςυμφερόντων, 

αποτελοφν πεδίο ςυνφπαρξθσ με όλο και πιο εμφανείσ και πιο ζντονεσ ετερότθτεσ.  Σε 

αυτζσ τισ ςυνκικεσ, είναι επιτακτικι ανάγκθ οι γενιζσ που βρίςκονται ςτθ διαδικαςία 

κοινωνικοποίθςθσ να μάκουν βαςικζσ δεξιότθτεσ που επιτρζπουν τθν ειρθνικι ςυνφπαρξθ 

με τισ ομάδεσ που διεκδικοφν τθ διαφορετικότθτα, είτε αυτι είναι εκνοτικι, είτε 

ταυτότθτασ, είτε πολιτιςμικι, είτε ςυμφερόντων. 

Θ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ αποτελεί ςθμαντικό μζροσ τθσ εκπαιδευτικισ 

εμπειρίασ κάκε παιδιοφ, είτε το παιδί φοιτά ςε ςχολείο με εκνοτικι ποικιλομορφία, είτε ςε 

ςχολείο με κυρίωσ μονοεκνικι εκπαίδευςθ, είτε προζρχεται από κυρίαρχθ ι μειονοτικι 

κουλτοφρα (Cucoş, 2000). Θ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ είναι γνωςτό ότι είναι το 

αποτζλεςμα τθσ αλλθλεπίδραςθσ μεταξφ διαφορετικϊν κοινωνικϊν ομάδων, όςον αφορά 

τθ κρθςκεία και τον πολιτιςμό, και ανκρϊπων που μιλοφν διαφορετικζσ γλϊςςεσ, οι οποίοι 

πικανόν να διατυπϊνουν και αντίκετεσ απόψεισ.  Αυτόσ ο τφποσ εκπαίδευςθσ είναι 

κρίςιμοσ για τθν ανάδειξθ ενόσ ςθμείου προβλθματιςμοφ ςχετικά με τισ πολιτιςμικζσ 

διαφορζσ κακϊσ και τισ διαφορζσ φφλου, κοινωνικζσ και οικονομικζσ, κ.ά. 

Οι πρωταρχικοί ςτόχοι τθσ διαπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ είναι αρχικά θ υπογράμμιςθ 

τθσ αποτελεςματικότθτασ των διαπολιτιςμικϊν ςχζςεων, το μόνιμα αυξανόμενο επίπεδο 

ανοχισ και αποδοχισ των ανκρϊπων που διαφζρουν από εμάσ, θ διδαςκαλία των 

μακθτϊν/-τριϊν να διακρίνουν, να αποδζχονται και να ςζβονται τθν ποικιλία, ϊςτε να 

διαμεςολαβοφν ςτισ κοινωνικζσ ςχζςεισ. Μζςα από ςυνεχείσ και ςυνεπείσ προςπάκειεσ, οι 

αξίεσ που απορρζουν από τθ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ είναι θ ανοχι, θ ελευκερία, θ 

αποδοχι των διαφορϊν, θ  κατανόθςθ τθσ διαφορετικότθτασ, ο πλουραλιςμόσ και τζλοσ, θ 

ςυνεργαςία. Όλα αυτά ενςωματϊνονται ςτθν προςωπικότθτα των εκπαιδευόμενων 

υποκειμζνων. Θ ενδοπολιτιςμικι εκπαίδευςθ είναι μια ςυνιςτϊςα τθσ νζασ εκπαίδευςθσ 

που επικεντρϊνεται ςτισ προαναφερκείςεσ αξίεσ. Προωκεί τθν αλλθλεγγφθ τθσ τοπικισ 

κοινότθτασ με τθ διεκνι κοινότθτα (Cozma, 2001). 

Θ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ ορίηεται ςτθν ειδικι βιβλιογραφία ωσ θ εκπαίδευςθ 

που προετοιμάηει τουσ ανκρϊπουσ να αποδζχονται και να κατανοοφν τουσ πολιτιςμοφσ 

γφρω τουσ, που είναι ενςωματωμζνοι ςε μια ςυμβατικι κοινότθτα και, ωσ αποτζλεςμα, να 

αποδζχονται τθν εξζλιξθ ςφμφωνα με αυτζσ τισ κοινωνικζσ ομάδεσ, ζτςι ϊςτε αυτι θ 

ποικιλομορφία να μπορεί να γίνει μια πτυχι που διευρφνει τθ ηωι των ανκρϊπων, ςε κάκε 

επίπεδο: κοινωνικό, οικονομικό, ατομικό, κρθςκευτικό κ.λπ.  Θ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ 

είναι μια αναπτυςςόμενθ ζννοια που ζχει διερευνθκεί ςε επιςτθμονικζσ μελζτεσ εδϊ και 

πολφ καιρό, λόγω του αυξανόμενου αρικμοφ μακθτϊν/-τριϊν που ανικουν ςε 

διαφορετικοφσ πολιτιςμοφσ, θ ζρευνα ζχει επικεντρωκεί ςτον προςδιοριςμό των μζςων 

κοινωνικοεκπαιδευτικισ ενςωμάτωςθσ (Bernat, 2006; Ercag, 2021) Θ διαπολιτιςμικι 

εκπαίδευςθ ςυνεπάγεται μια παιδαγωγικι προςζγγιςθ των πολιτιςμικϊν διαφορϊν, μια 
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ςτρατθγικι που λαμβάνει υπόψθ τισ πνευματικζσ ιδιαιτερότθτεσ ι άλλεσ (φφλο, κοινωνικζσ 

ι οικονομικζσ διαφορζσ κ.λπ.), αποφεφγοντασ όςο το δυνατόν περιςςότερο τουσ κινδφνουσ 

που ςυνδζονται με άνιςεσ πολιτιςμικζσ ανταλλαγζσ ι, ακόμθ χειρότερα, τάςεισ 

πολιτιςμικισ διάλυςθσ.  Θ διαπολιτιςμικι προςζγγιςθ είναι μια νζα προςζγγιςθ για το 

ςυνδυαςμό δεδομζνων από διάφορουσ τομείσ τθν ψυχολογία, τθν ανκρωπολογία, τισ 

κοινωνικζσ επιςτιμεσ, τθν πολιτικι, τον πολιτιςμό και τθν ιςτορία ςτθν αξιολόγθςθ του 

εκπαιδευτικοφ χϊρου και όχι μια νζα επιςτιμθ ι ζνασ νζοσ κλάδοσ. 

Θ διαπολιτιςμικότθτα προχποκζτει τθν κατανόθςθ, τθν εξζταςθ και το καυμαςμό του 

δικοφ μασ πολιτιςμοφ, κακϊσ και το ςεβαςμό για τουσ εκνικοφσ πολιτιςμοφσ των άλλων 

που βαςίηονται ςτθν πραγματικι γνϊςθ και τθν πρόκλθςθ περιζργειασ. Θ 

διαπολιτιςμικότθτα είναι μια διαδικαςία που λαμβάνει χϊρα ςε πολιτιςμικά ςταυροδρόμια 

και όχι ζνασ αυτοςκοπόσ. Θ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ είναι ζνα ςφνολο κανονιςμϊν και 

πρακτικϊν που εφαρμόηονται ςε ολόκλθρο το εκπαιδευτικό περιβάλλον, 

ςυμπεριλαμβανομζνων όλων των ςυνιςτωςϊν του, και ζχουν άμεςο αντίκτυπο ςτθν 

πολιτιςμικι γνϊςθ και τθ κετικι εκτίμθςθ, ενϊ παράλλθλα προωκοφν τθν εκπαιδευτικι 

ιςότθτα και τθν εξίςωςθ των ευκαιριϊν (Kylyvnyk et al., 2022). 

 

Μεθοδολογία  

Θ παροφςα ζρευνα είχε ςτόχο να διερευνιςει ποιεσ είναι οι απόψεισ των μακθτϊν/-τριϊν 

για τθ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ και πϊσ βιϊνουν τθν ετερότθτα ςτο ςχολικό περιβάλλον. 

Σκοπόσ τθσ ζρευνασ ιταν θ ανάδειξθ τθσ ςπουδαιότθτασ τθσ αρμονικισ ςυνφπαρξθσ 

μακθτϊν/-τριϊν από διαφορετικά πολιτιςμικά υπόβακρα και τθσ διαπολιτιςμικισ 

εκπαίδευςθσ. Οι υποκζςεισ ζρευνασ αφοροφςαν ότι οι μακθτζσ/-τεσ που λαμβάνουν 

διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ και αςκοφνται ςτισ αντίςτοιχεσ δραςτθριότθτεσ επιτυγχάνουν 

τθν εξομάλυνςθ των ετεροτιτων. Το δείγμα τθσ ζρευνασ ιταν 26 μακθτζσ/-τριεσ (15 ιταν 

κορίτςια και 11 ιταν αγόρια), που φοιτοφςαν ςτθν Γ’ τάξθ ςε Γυμνάςιο τθσ Ανατολικισ 

Θεςςαλονίκθσ κατά το ςχολικό ζτοσ 2022-2023. Θ ζρευνα του παρόντοσ άρκρου βαςίςτθκε 

ςτθν θμιδομθμζνθ ςυνζντευξθ. Οι ερωτιςεισ που χρθςιμοποιικθκαν ιταν ανοικτζσ, με 

ςτόχο να ανακαλφψουν τισ απόψεισ των ςυμμετεχόντων/-ουςϊν ςχετικά με τθ 

διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ, τισ αξίεσ ςτθν ανάπτυξθ των εγκάρςιων και βαςικϊν 

ικανοτιτων και τισ απόψεισ που ςχετίηονται με τθν προςαρμογι τουσ ςτο πολυμορφικό 

ςχολικό περιβάλλον. Αυτό το εργαλείο τζκθκε ςε εφαρμογι, με κίνθτρο τθ ςυλλογι 

δεδομζνων ςχετικά με τισ απόψεισ, τισ γνϊςεισ των μακθτϊν/-τριϊν για τισ αξίεσ τθσ 

διαπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ ςτο ςχολικό τουσ περιβάλλον. Οι ςυναντιςεισ ζλαβαν χϊρα 

ςτο χϊρο του ςχολείου εκτόσ των ωρϊν διδαςκαλίασ. Αξίηει να επιςθμανκοφν δφο άλλα 

ςθμεία.  Το πρϊτο είναι ότι όλεσ αυτζσ οι ςυνεντεφξεισ ιταν εκελοντικζσ και, δεφτερον, ότι 

οι μακθτζσ/-τριεσ είχαν το δικαίωμα να τερματίςουν τθ ςυνζντευξθ ανά πάςα ςτιγμι ι να 

αρνθκοφν να απαντιςουν ςε οποιαδιποτε ερϊτθςθ. Τα δεδομζνα αναλφκθκαν με τθν 

ποιοτικι ανάλυςθ περιεχομζνου. 

Θ μζκοδοσ αυτι χρθςιμοποιικθκε για να αποκαλυφκεί θ πραγματικι κατάςταςθ 

όςον αφορά τθν αντίλθψθ των μακθτϊν/-τριϊν ςχετικά με τθ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ, 
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τθν αξία τθσ ςτθν ανάπτυξθ βαςικϊν ικανοτιτων, κακϊσ και πτυχζσ ςχετικά με το 

ςχεδιαςμό οριςμζνων διαπολιτιςμικϊν δραςτθριοτιτων. Οι πλθροφορίεσ που 

αποκτικθκαν με αυτόν από τθν ποιοτικι ανάλυςθ των δεδομζνων αποκαλφπτει μια 

βακφτερθ εικόνα του κζματοσ που εξετάηεται. Μετά τθν ανάλυςθ των δεδομζνων 

διαπιςτϊκθκαν τα εξισ: μποροφν να διακρικοφν οριςμζνεσ ςαφείσ κατευκφνςεισ ςχετικά με 

τθν αντίλθψθ των μακθτϊν/-τριϊν για το κζμα υπό εξζταςθ κζμα. Προκειμζνου να 

ξεπεραςτοφν τυχόν εμπόδια ενκαρρφνκθκαν οι ανοιχτζσ ςυηθτιςεισ με τα παιδιά, 

χρθςιμοποιϊντασ ωσ αφετθρία των ςυηθτιςεων εικόνεσ ι περιςτατικά ςτθν τάξθ που είχαν 

ςυμβεί. Κατά τθ διάρκεια τθσ ζρευνασ και πριν από τισ ςυνεντεφξεισ τελοφνταν ανεπίςθμεσ 

ςυηθτιςεισ με τα παιδιά, ςυνικωσ περπατϊντασ και ςυηθτϊντασ ςτθν αυλι του ςχολείου. 

Με αυτόν τον τρόπο, τα παιδιά ζνιωκαν πολφ πιο άνετα μζχρι τθ ςτιγμι τθσ ςυνζντευξθσ 

και εξζφραηαν τισ απόψεισ τουσ πιο ελεφκερα, κακϊσ ζδειχναν να κεωροφν τθ διαδικαςία 

τθσ ςυνζντευξθσ αυτι κακαυτι ωσ μια φιλικι ςυηιτθςθ.  

Θ ςυνζντευξθ ξεκίνθςε με μία γενικι ερϊτθςθ: «Αν υπάρχουν μακθτζσ/-τριεσ από 

διαφορετικζσ χϊρεσ ςτθν τάξθ ςου;» Περιζγραψε με λίγα λόγια. Αυτι θ ερϊτθςθ ιταν 

απαραίτθτθ για να διαςφαλιςτεί ότι οι μακθτζσ/-τριεσ γνωρίηουν τθν ποικιλομορφία τθσ 

ςχολικισ τουσ τάξθσ. Οι απαντιςεισ τουσ ανζδειξαν ότι είναι γνϊςτεσ/γνϊςτριεσ τθσ 

ποικιλομορφίασ τθσ μακθτικισ κοινότθτασ ςτθν οποία ηουν κακθμερινά και αυτό ςε μεγάλο 

βακμό ςχετίηεται με το γεγονόσ ότι δεν υπιρχαν ςθμαντικζσ μεταβολζσ ςτο μακθτικό 

πλθκυςμό τθσ τάξθσ τουσ από τθν προθγοφμενθ ςχολικι χρονιά.  

Θ δεφτερθ ερϊτθςθ ιταν: «Θεωρείσ ότι οι μακθτζσ/-τριεσ με ποικίλεσ πολιτιςμικζσ 

προελεφςεισ ζχουν ενςωματωκεί ςτθ ςχολικι κοινότθτα;» Σε αυτό το ερϊτθμα δυςτυχϊσ 

ζνα μεγάλο μζροσ μακθτϊν/-τριϊν δεν κατάφεραν να απαντιςουν με βεβαιότθτα 

επιχειρθματολογϊντασ και αξιοποιϊντασ παραδείγματα από τθν τάξθ. Αρκζςτθκαν ςε μία 

κετικι μονολεκτικι απάντθςθ χωρίσ να είναι ςε κζςθ να υποςτθρίξουν τθν άποψι τουσ. 

Αυτι θ προςζγγιςθ αντανακλά ότι οι μακθτζσ/-τριεσ δεν εςτιάηουν ςε τζτοια κζματα και 

δεν μποροφν να ςυγκεκριμενοποιιςουν τθν άποψι τουσ. Θ απάντθςθ αυτι κεωρείται 

ελλιπισ, διότι απάντθςαν από άγνοια, χρθςιμοποιϊντασ μόνο γενικζσ γνϊςεισ και όχι τθ 

δικι τουσ εμπειρία που ςχετίηεται με τθ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ.   

Θ επόμενθ ερϊτθςθ ιταν: «Ζχεισ εντοπίςει κάποιεσ δυςκολίεσ προςαρμογισ και 

ενςωμάτωςθσ των ςυμμακθτϊν/-τριϊν ςου;» Μπορείσ να επιχειρθματολογιςεισ; Θ 

πλειονότθτα των μακθτϊν/-τριϊν αποκρίκθκαν ότι αρχικά είχαν παρατθριςει δυςκολίεσ 

ενςωμάτωςθσ αναφζροντασ τθ δυςκολία ςτθ γλωςςικι επικοινωνία κακϊσ επίςθσ και ςτον 

τρόπο προςαρμογισ ςτθ νζα πραγματικότθτα. Επιςθμαίνοντασ ότι με το πζραςμα του 

χρόνου αυτζσ οι δυςκολίεσ περιορίςτθκαν. Άλλοι μακθτζσ/-τριεσ ανζφεραν ότι κάποιοι 

ςυμμακθτζσ/-τριεσ ενϊ κατανοοφςαν τον προφορικό λόγο δυςκολεφονταν ςτο γραπτό, 

χαρακτθριςτικά τόνιςαν ότι ζπρεπε ο εκπαιδευτικόσ να γράφει αυτά που ζλεγε με μεγάλα 

ευανάγνωςτα γράμματα ςτον πίνακα για να μποροφν να τα αντιγράψουν για να τα 

διαβάςουν.  

Θ τζταρτθ ερϊτθςθ αφοροφςε τθ διεξαγωγι δραςτθριοτιτων που ςτοχεφουν ςτθν 

ομαλι ενςωμάτωςθ όλου του μακθτικοφ πλθκυςμοφ τθσ τάξθσ: «Θεωρείσ ότι 

πραγματοποιοφνται ςτθ διάρκεια τθσ εκπαιδευτικισ πράξθσ δραςτθριότθτεσ που 
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απευκφνονται και ενςωματϊνουν το ςφνολο του μακθτικοφ πλθκυςμοφ;». Σε αυτιν τθν 

ερϊτθςθ οι ερωτϊμενοι/-εσ ανζφεραν ότι ςυχνά για τθν επίλυςθ δραςτθριοτιτων που τουσ 

είχαν ανατεκεί απαιτοφνταν ο διαχωριςμόσ ςε μικρζσ ομάδεσ και θ ςυνεργαςία μεταξφ 

τουσ. Σε αυτό το πλαίςιο επικρατοφςε κλίμα αλλθλοβοικειασ, αλλθλοκατανόθςθσ και 

αλλθλοςυμπαράςταςθσ, κάκε μακθτισ/-τρια ςυνζβαλε με το δικό του τρόπο ςεβόμενοσ/-θ 

τισ ικανότθτεσ του άλλου. Χαρακτθριςτικά τόνιςαν ότι «μερικζσ φορζσ ςυηθτάμε για άλλεσ 

χϊρεσ. Μιλάμε για τα ζκιμα και τισ παραδόςεισ τουσ. Μακαίνουμε για τθ μουςικι τουσ ι 

για το φαγθτό που τρϊνε εκεί. Αν ζχουμε ςυμμακθτζσ που προζρχονται από αυτι τθ χϊρα, 

φζρνουν φωτογραφίεσ ι άλλα πράγματα για να μασ δείξουν. Συχνά μιλάμε για τα παιδιά 

που ζρχονται από άλλεσ χϊρεσ. Είπαμε ότι δεν πρζπει να τα κοροϊδεφουμε γιατί είναι 

άνκρωποι ςαν κι εμάσ». 

Θ πζμπτθ ερϊτθςθ ιταν: «Στισ ςχολικζσ δραςτθριότθτεσ εντοπίηεισ πνεφμα 

ςυνεννόθςθσ και ςυνεργαςίασ μεταξφ των πολιτιςμικά διαφορετικϊν ανκρϊπων;» Σε αυτό 

το ερϊτθμα θ πλειονότθτα των μακθτϊν/-τριϊν απάντθςαν πωσ κακϊσ μεγαλϊνουν και 

ςυνεχίηουν να ςυνυπάρχουν ςτο ίδιο ςχολικό περιβάλλον υπάρχει όλο και καλφτερο κλίμα 

που χαρακτθρίηεται από πνεφμα επικοινωνίασ, αλλθλοκατανόθςθσ και αρμονικισ 

ςυνφπαρξθσ. Είναι χαρακτθριςτικό αυτό που ειπϊκθκε από κάποιουσ μακθτζσ/-τριεσ: «μετά 

από τόςα χρόνια που είμαςτε ςυμμακθτζσ/-τριεσ δεν υπάρχουν πια διαφορζσ, ο ζνασ 

βοθκάει τον άλλο όπου χρειάηεται». Κακίςταται, λοιπόν, φανερό ότι οι μακθτζσ/-τριεσ ςτθν 

κακθμερινότθτά τουσ μποροφν να ςυνεργάηονται ςτθ διεξαγωγι των ςχολικϊν 

δραςτθριοτιτων χωρίσ θ πολιτιςμικι διαφορετικότθτα να αποτελεί αναςταλτικό 

παράγοντα. 

Θ τελευταία ερϊτθςθ ιταν: «Θεωρείσ ότι όλοι οι πολιτιςμοί είναι ίςοι ι υπάρχουν 

ανϊτεροι και κατϊτεροι πολιτιςμοί;» Θ απάντθςθ ςε αυτι τθν ερϊτθςθ οριοκετεί ςαφϊσ 

τθ κζςθ κάκε ερωτϊμενου/-θσ - μακθτι/-τριασ ςτο υπό ςυηιτθςθ κζμα. Οι μακθτζσ/-τριεσ 

αποκρίκθκαν πωσ δεν υπάρχουν ανϊτεροι και κατϊτεροι πολιτιςμοί απλά κάποιοι είναι 

περιςςότεροι εξελιγμζνοι και άλλοι λιγότερο. Χαρακτθριςτικά αναφζρκθκε ότι «κάποιοι 

πολιτιςμοί δεν κατάφεραν να εξελιχκοφν κακϊσ δεν υπάρχουν οι ςυνκικεσ, μπορεί να 

είχαν πόλεμο, μπορεί οι χϊρεσ τουσ να υπζφεραν από φτϊχια». Παρατθρικθκε μία 

προςπάκεια ανάδειξθσ των λόγων που κάποιοι πολιτιςμοί δεν εξελίχκθκαν ςε βακμό που 

εξελίχκθκαν κάποιοι άλλοι. Επίςθσ, οι ςυνεντευξιαηόμενοι/-εσ τόνιςαν πωσ ο κάκε 

πολιτιςμόσ ζχει κάτι να προςφζρει ςτθν παγκόςμια κοινότθτα. 

 

Συμπεράςματα- Προτάςεισ 

Θ πολυπολιτιςμικότθτα προωκεί τθν ευαιςκθτοποίθςθ ςχετικά με τον πολιτιςμικό «άλλο» 

(Leclercq, 2002). Θ βιβλιογραφία, όπωσ διαπιςτϊκθκε ςτθν παροφςα ζρευνα, αναφζρει 

διάφορεσ προςεγγίςεισ για τθν πολυπολιτιςμικότθτα, ςυμπεριλαμβανομζνων των 

προςεγγίςεων των προςκετικϊν, των μεταςχθματιςτικϊν ι των προςεγγίςεων κοινωνικισ 

δράςθσ (Banks, 2006). Οι προςκετικζσ προςεγγίςεισ υποδθλϊνουν ότι οι ςυνειςφορζσ των 

μειονοτιτων ι το πολιτιςμικό περιεχόμενο, αντίςτοιχα, προςτίκενται ςτο πρόγραμμα 

ςπουδϊν, ενϊ οι ςκοποί και θ δομι του παραμζνουν οι ίδιοι. Αν και θ προςζγγιςθ 
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κοινωνικισ δράςθσ αντιπροςωπεφει το υψθλότερο επίπεδο πολυπολιτιςμικότθτασ, θ 

μεταςχθματιςτικι προςζγγιςθ είναι το πραγματικό επίπεδο που μποροφν να επιτφχουν οι 

εκπαιδευτικοί ςτθν τάξθ. Θ ανάδειξθ τθσ ποικιλομορφίασ ςτο πλαίςιο του μοντζλου τθσ 

πολυπολιτιςμικότθτασ επιβάλλει μια λανκαςμζνθ εςτίαςθ ςτισ πολιτιςμικζσ διαφορζσ των 

μειονοτιτων (Tiedt & Tiedt, 2002). Θ εςτίαςθ ςτισ διαφορζσ ενιςχφει τθν άρνθςθ των 

πολυπολιτιςμικϊν να αμφιςβθτιςουν τον αντίκτυπο αυτϊν των διαφορϊν ςτθ ηωι των 

ατόμων (Kincheloe & Steinberg, 1997). Θ διαπολιτιςμικότθτα προτείνει ότι οι αξίεσ τθσ 

κοινωνικισ δικαιοςφνθσ και τθσ ιςότθτασ κινθτοποιοφν τουσ εκπαιδευτικοφσ προσ τθν 

κατεφκυνςθ του μεταςχθματιςμοφ τθσ παιδαγωγικισ προκειμζνου να ενδυναμϊςουν τουσ 

«περικωριοποιθμζνουσ» μακθτζσ/-τριεσ τουσ, χαρακτθριςτικό ςτοιχείο που επιβεβαιϊνεται 

και από τα αποτελζςματα τθσ παροφςασ ζρευνασ (Zembylas & Iasonos, 2010).  

Θ ζρευνα ανζδειξε αρχικά ότι θ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ ειςάγει και καλλιεργεί 

ςτουσ μακθτζσ/-τριεσ κεμελιϊδεισ δθμοκρατικζσ αρχζσ τθν ιςότθτα, το ςεβαςμό και τθ 

δικαιοςφνθ. Από τισ απαντιςεισ τουσ κακίςταται ςαφζσ ότι μακαίνουν για τα δικαιϊματα 

και τισ ελευκερίεσ των ατόμων και αναπτφςςουν τθν κατανόθςθ τθσ ςθμαςίασ τθσ δίκαιθσ 

και ιςότιμθσ μεταχείριςθσ των άλλων ανεξάρτθτα από τισ όποιεσ διαφοροποιιςεισ τουσ. 

Αυτοφ του είδουσ θ εκπαίδευςθ προάγει τθν αίςκθςθ τθσ κοινωνικισ ευκφνθσ και τθσ 

δζςμευςθσ ςτθν κοινότθτα. Επιπλζον, διαφαίνεται ότι ζχουν εκπαιδευτεί ςε κάποιο βακμό 

ςτθν ανάλθψθ ευκυνϊν ωσ ενεργϊν πολιτϊν, ςυμπεριλαμβανομζνθσ τθσ προϊκθςθσ τθσ 

ςυμμετοχικότθτασ και τθσ κετικισ ςυμβολισ ςτθ μακθτικι τουσ κοινότθτα. Ζνα ακόμα 

αξιοςθμείωτο ςτοιχείο των ερευνθτικϊν αποτελεςμάτων είναι ότι οι μακθτζσ/-τριεσ 

εκπαιδεφτθκαν να ςυμπάςχουν με τουσ/τισ ςυμμακθτζσ/-τριεσ που παρουςιάηουν 

διαφορετικότθτα, να επιδεικνφουν ευγζνεια και να ςυμμετζχουν ςε δραςτθριότθτεσ (π.χ. 

αξιοποίθςθ λογοτεχνίασ και εκπαιδευτικοφ υλικοφ που αντιπροςωπεφει διάφορουσ 

πολιτιςμοφσ, γλϊςςεσ και προοπτικζσ, ανάκεςθ εργαςιϊν αναφορικά με ευαίςκθτα κζματα 

όπωσ θ φυλι, το φφλο και θ κοινωνικι δικαιοςφνθ) που ενιςχφουν και προωκοφν τθν ίςθ 

ςυμμετοχι των μελϊν τθσ ςχολικισ κοινότθτασ. Όλα τα παραπάνω αποτελοφν ερευνθτικά 

αποτελζςματα που επιρρϊνουν προγενζςτερεσ ζρευνεσ (Sinambela & Faralia, 2023; Simó, 

et al., 2016). 

Με βάςθ τισ απόψεισ των μακθτϊν/-τριϊν ότι οι εκπαιδευτικοί κα πρζπει να 

αξιοποιοφν περαιτζρω τθν ομαδικι εργαςία που ενιςχφει τισ ευκαιρίεσ ςυνεργαςίασ μεταξφ 

μακθτϊν/-τριϊν με πολιτιςμικζσ διαφορζσ. Για το ςκοπό αυτό, οι μακθτζσ/τριεσ μποροφν 

να κατανοιςουν καλφτερα όχι μόνο τισ διαφορζσ τουσ, αλλά και τα κοινά τουσ ςθμεία. 

Επιπλζον, οι μακθτζσ/-τριεσ που ςυμμετείχαν ςτθν παροφςα ζρευνα υποςτιριξαν ότι 

πρζπει να γίνονται ςυηθτιςεισ ςτθν τάξθ ςχετικά με τθ διαφορετικότθτα και άλλα 

διαπολιτιςμικά ηθτιματα. Τζλοσ, οι ςυμμετζχοντεσ/-ουςεσ ανζδειξαν τθν ανάγκθ για 

υιοκζτθςθ παιδαγωγικϊν προςεγγίςεων χωρίσ αποκλειςμοφσ που όχι μόνο βελτιϊνει τθν 

εκπαιδευτικι εμπειρία των μακθτϊν/-τριϊν, αλλά και προάγει τθ δικαιοςφνθ και τθν 

κοινωνικι δικαιοςφνθ ςτο εκπαιδευτικό ςφςτθμα. 

Ταυτόχρονα, αποκαλφφκθκε ότι οι μακθτζσ/-τριεσ ενκαρρφνονται να διαμορφϊνουν 

απόψεισ και να ςυμμετζχουν ςε ςυηθτιςεισ με ςεβαςμό καλλιεργϊντασ με αυτόν τον τρόπο 

τθν κριτικι ςκζψθ και τισ δεξιότθτεσ λιψθσ αποφάςεων. Τα παιδιά εκτίκενται μζςα από 

δραςτθριότθτεσ ςε διαφορετικοφσ πολιτιςμοφσ, παραδόςεισ και υπόβακρα, καλλιεργϊντασ 
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μια νοοτροπία χωρίσ αποκλειςμοφσ. Οι μακθτζσ/-τριεσ αναγνωρίηουν τθ ςθμαςία τθσ 

πολιτιςμικισ ποικιλίασ, αλλά χρειάηονται περιςςότερεσ ευκαιρίεσ να εκφράςουν και να 

επεξεργαςτοφν τισ απόψεισ τουσ ςε ςχζςθ με τθν ετερότθτα. Επίςθσ, αναπτφςςουν 

ςεβαςμό για τισ πολιτιςμικζσ διαφορζσ, γεγονόσ που ςυμβάλλει ςτθ διαμόρφωςθ του 

προςωπικοφ τουσ χαρακτιρα, ϊςτε να είναι ανοιχτόμυαλοι και να αποδζχονται τουσ 

άλλουσ. Όλα τα παραπάνω διαδραματίηουν κακοριςτικό ρόλο ςτθν ανάπτυξθ 

αποτελεςματικϊν δεξιοτιτων επικοινωνίασ και ςυνεργαςίασ.  

Τα παιδιά, λοιπόν, ςυμμετζχουν ςε ομαδικζσ δραςτθριότθτεσ και ςυηθτιςεισ που 

ενιςχφουν τθν ικανότθτά τουσ να εργάηονται ςυνεργατικά, να επιλφουν ειρθνικά τισ 

ςυγκροφςεισ και να ςυμμετζχουν ςε εποικοδομθτικό διάλογο. Οι διαπολιτιςμικζσ 

δραςτθριότθτεσ (επθρεάηουν κετικά τισ δραςτθριότθτεσ των μακθτϊν/-τριϊν και τα 

μακθςιακά τουσ αποτελζςματα (Roman, 2018). Είναι φανερό ότι θ διαπολιτιςμικι 

εκπαίδευςθ διαδραματίηει ηωτικό ρόλο ςτθ διαμόρφωςθ του χαρακτιρα, διδάςκοντασ 

δθμοκρατικζσ αρχζσ, ενκαρρφνοντασ τθν κριτικι ςκζψθ, προωκϊντασ τθν αλλθλεγγφθ, τθν 

πολιτιςμικι ευαιςκθτοποίθςθ και αναπτφςςοντασ επικοινωνιακζσ δεξιότθτεσ. Επομζνωσ, θ 

διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ ςυμβάλλει δραςτικά ϊςτε οι μακθτζσ/-τριεσ να καταςτοφν 

υπεφκυνα, αφοςιωμζνα και ολοκλθρωμζνα άτομα με ενςυναίςκθςθ που ςυμβάλλουν 

ενεργά ςτθ ςχολικι κοινότθτα και ςτθν κοινωνία γενικότερα. 

Από τθν άλλθ, λαμβάνοντασ υπόψθ τα ερευνθτικά αποτελζςματα, οι εκπαιδευτικοί 

είναι ςκόπιμο να ςτοχεφουν ςτθν προϊκθςθ μιασ εκπαίδευςθσ που αμφιςβθτεί τισ ςχζςεισ 

«εξουςίασ» και ανωτερότθτασ και προωκεί τθν κοινωνικι αλλαγι (Tiedt & Tiedt, 2002). 

Προσ αυτιν τθν  κατεφκυνςθ οι εκπαιδευτικοί είναι απαραίτθτο να εκπαιδεφονται ςε 

μεκόδουσ που προάγουν τθ ςυνεργαςία και τθν αλλθλοκατανόθςθ μεταξφ των μακθτϊν/-

τριϊν από διαφορετικά πολιτιςμικά υπόβακρα. Σφμφωνα με τθ βιβλιογραφικι επιςκόπθςθ 

τθσ παροφςασ ζρευνασ θ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ προχωρά πζρα από τθν παροχι απλισ 

κατανόθςθσ ςτθν απόκτθςθ δεξιοτιτων που προχποκζτουν το μεταςχθματιςμό των 

αντιλιψεων και του τρόπου κζαςθσ του κόςμου (Leclercq, 2002). Οι ερευνθτζσ που 

αςχολοφνται με τθ διαπολιτιςμικότθτα τονίηουν τθ δυναμικι φφςθ των πολιτιςμϊν, οι 

οποίοι είναι ζνα «αςτακζσ μείγμα ομοιότθτασ και διαφορετικότθτασ» (Leclercq, 2002). Τα 

πολιτιςμικά όρια μεταβάλλονται και επικαλφπτονται για να δθμιουργιςουν ζναν τρίτο 

χϊρο, μζςα ςτον οποίο ντόπιοι και μετανάςτεσ μοιράηονται μια υβριδικι πολιτιςμικι 

ταυτότθτα. Θ διαπολιτιςμικότθτα, άλλωςτε, υποςτθρίηει ότι οι εκπαιδευτικοί και οι 

μακθτζσ/-τριεσ οφείλουν να αναγνωρίηουν τθν καταπίεςθ, προωκϊντασ τθν εκπαίδευςθ 

που ςτοχεφει ςτθν ανάπτυξθ τθσ ενςυναίςκθςθσ, τθσ θκικισ ςυνείδθςθσ και εξζταςθσ των 

διακρίςεων από τθν οπτικι γωνία του «κφματοσ» (Banks, 2006). 

Επιπλζον, θ ζρευνα ανζδειξε ότι θ αναφορά του πολιτιςμοφ ςτθ διδαςκαλία και τθ 

μάκθςθ ςυνεπάγεται τθ ςχεδίαςθ τθσ ςχολικισ εκπαίδευςθσ ωσ ςχζδιο μφθςθσ του 

ανκρϊπου ςτθν εκνικι αξία, ωσ μια πολφ δφςκολθ διαδικαςία απόκτθςθσ πολιτιςμικϊν 

βοθκθμάτων που είναι απαραίτθτα ςτα κοινωνικά βαςικά ςτοιχεία για τθ ςυγκρότθςθ τθσ 

ανκρϊπινθσ ταυτότθτασ.  Άλλωςτε, θ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ είναι ζνα από τα 

ςθμαντικότερα εργαλεία για τθν προετοιμαςία των ατόμων και των κοινωνιϊν ϊςτε να 

ζχουν μεγαλφτερθ ςυνείδθςθ των πολιτιςμικϊν παραγόντων ςτθ ηωι τουσ.  Επίςθσ, 

εξετάηει τθν εκπαιδευτικι διαδικαςία υπό το πρίςμα τθσ πολιτιςμικισ ποικιλομορφίασ, με 
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ζμφαςθ ςτο φαινόμενο τθσ πολιτιςμικισ αλλθλεπίδραςθσ, ςτοιχείο που εξετάςτθκε και 

αναδείχκθκε και ςτθν παροφςα ζρευνα. Λαμβάνοντασ υπόψθ τα ερευνθτικά αποτελζςματα 

ζχει καταςτεί αναγκαίο να παρζχεται μια πρακτικι επιλογι που προετοιμάηεται για τθν 

εδραίωςθ των αλλοδαπϊν ςε πολυεκνικζσ καταςτάςεισ και που ςτοχεφει ςτθν 

προετοιμαςία μελλοντικϊν πολιτϊν που είναι πολφ καλά ενςωματωμζνοι με 

κοινωνικοπολιτιςμικό τρόπο, μζςω των καλφτερων επιλογϊν ςτθν προςωπικι τουσ ηωι 

ενιςχφοντασ το ςεβαςμό των ανκρωπίνων δικαιωμάτων και τθν υπευκυνότθτα ςτθν 

άςκθςθ τθσ προςωπικισ ελευκερίασ (Chiriac & Panciuc, 2015). 

Καταλθκτικά, θ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ είναι ζνασ τφποσ εκπαίδευςθσ αλλά και 

μια μζκοδοσ μάκθςθσ και αξιολόγθςθσ που μπορεί να χρθςιμοποιθκεί ςε οποιαδιποτε 

θλικία. Θ ςφγχρονθ εκπαίδευςθ βαςίηεται ςτθν ανάπτυξθ βαςικϊν δεξιοτιτων,  δεξιοτιτων 

ηωισ (θ καλφτερθ κατανόθςθ του εαυτοφ μασ και του κόςμου είναι ζνα από τα πολλά 

οφζλθ τθσ διαπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ). Θ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ είναι κρίςιμθ για 

τθν προϊκθςθ τθσ κατανόθςθσ και του ςεβαςμοφ μεταξφ διαφορετικϊν πολιτιςτικϊν 

ομάδων. Οι μακθτζσ/-τριεσ αναγνωρίηουν τθ ςθμαςία τθσ πολιτιςμικισ ποικιλίασ, αλλά 

χρειάηονται περιςςότερεσ ευκαιρίεσ να εκφράςουν και να επεξεργαςτοφν τισ απόψεισ τουσ 

ςε ςχζςθ με τθν ετερότθτα. Στον τομζα, λοιπόν, τθσ εκπαίδευςθσ τα μζτρα που αποςκοποφν 

ςτθν εφαρμογι τθσ διαπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ, είναι αναγκαίο να προωκοφν τθν ιςότθτα 

και το ςεβαςμό τθσ διαφορετικότθτασ, τισ αρχζσ των ανκρωπίνων δικαιωμάτων, τθν 

εκπαίδευςθ για τθν πρόλθψθ και τθν καταπολζμθςθ του ρατςιςμοφ, τθσ ξενοφοβίασ, των 

διακρίςεων κάκε είδουσ, τθσ περικωριοποίθςθσ και του κοινωνικοφ αποκλειςμοφ. 
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