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Περίληψη 

΢το πλαίςιο εφαρμογισ τθσ ελλθνόγλωςςθσ εκπαίδευςθσ ςτο εξωτερικό οι Ζλλθνεσ 

εκπαιδευτικοί καλοφνται να γίνουν ενςυνείδθτοι εκφραςτζσ μιασ εκπαιδευτικισ 

διαδικαςίασ με διαπολιτιςμικζσ διαςτάςεισ, ςυμβάλλοντασ ςτθν κοινωνικοποίθςθ των 

μακθτϊν τουσ και ςτθ διαμόρφωςθ τθσ εκνοπολιτιςμικισ τουσ ταυτότθτασ. ΢το παρόν 

άρκρο κατακζτουμε εκπαιδευτικζσ προτάςεισ που πιςτεφουμε κα βοθκιςουν τουσ Ζλλθνεσ 

εκπαιδευτικοφσ των Σμθμάτων Ελλθνικισ Γλϊςςασ να γίνουν ενςυνείδθτοι εκφραςτζσ μιασ 

εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ με διαπολιτιςμικζσ διαςτάςεισ, ςυμβάλλοντασ ςτθ γλωςςικι και 

πολιτιςμικι καλλιζργεια των μακθτϊν τουσ και ςτθ διαμόρφωςθ τθσ εκνοπολιτιςμικισ τουσ 

ταυτότθτασ. Για να μπορζςει να ςυμβεί αυτό είναι απαραίτθτο να υπάρχουν ανοιχτά 

αναλυτικά προγράμματα που επιτρζπουν ςτουσ εκπαιδευτικοφσ να δρουν αυτόβουλα με 

μεγαλφτερα περικϊρια ευελιξίασ, προςαρμόηοντασ τα περιεχόμενα και τισ μεκόδουσ 

διδαςκαλίασ ςτισ ιδιαίτερεσ ανάγκεσ και τισ εμπειρίεσ των μακθτϊν τουσ. Μπορεί το ζργο 

τουσ να απομακρφνεται από τθν κακαρά τεχνοκρατικι εφαρμογι, ςυμβάλλει όμωσ ςτθν 

επίτευξθ ενόσ ευρφτερου πλζγματοσ διδακτικϊν ςτόχων, με ςεβαςμό ςτθν προςωπικότθτα, 

τα ενδιαφζροντα και τισ ανάγκεσ των παιδιϊν που κοινωνικοποιοφνται κάτω από 

διαφορετικζσ ςυνκικεσ από ό,τι τα παιδιά ςτθν Ελλάδα. Σα διδακτικά υλικά που 

προωκοφνταν πριν από δφο δεκαετίεσ από το εκνικό κζντρο ςτα ελλθνικά ςχολεία του 

εξωτερικοφ ςτόχευαν κυρίωσ ςτθν καλλιζργεια μιασ κοινισ ιδεολογίασ ςτουσ απανταχοφ 

Ζλλθνεσ, θ οποία κα λειτουργοφςε ωσ ςυνδετικόσ ιςτόσ ςτθ μεταξφ τουσ ςχζςθ και κα 

διαςφάλιηε μια ελάχιςτθ εκνικι ςυνοχι. Πλζον τα εκνικά προςανατολιςμζνα εκπαιδευτικά 

υλικά κρίνονται αναχρονιςτικά και αςυμβίβαςτα με τθ γενικότερθ πλουραλιςτικι 

φιλοςοφία ςτα ςυςτιματα των χωρϊν όπου ηουν Ζλλθνεσ.  Απαιτοφνται διαπολιτιςμικά 

προςανατολιςμζνα διδακτικά υλικά που βοθκοφν τουσ μακθτζσ να ερμθνεφουν τα 

γεγονότα μζςα από διαφορετικζσ οπτικζσ ωσ ιςότιμα μζλθ μιασ δθμοκρατικισ κοινωνίασ με 

ίςεσ ευκαιρίεσ. Κοινι διαπίςτωςθ αποτελεί θ ανάγκθ για ςυνεχι και ςχεδιαςμζνθ 

επιμόρφωςθ των αποςπαςμζνων εκπαιδευτικϊν ϊςτε να αντιλαμβάνονται τισ πραγματικζσ 

ςυνκικεσ κοινωνικοποίθςθσ των μακθτϊν τουσ και να ζχουν τθ δυνατότθτα αυτόβουλθσ 

δράςθσ με ςεβαςμό ςτισ μακθτικζσ ιδιαιτερότθτεσ ςτο πλαίςιο πάντα μιασ διαπολιτιςμικισ 

και διαφοροποιθμζνθσ προςζγγιςθσ.  
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Λζξεισ κλειδιά: Ελλθνόγλωςςθ εκπαίδευςθ ςτο εξωτερικό, Σ.Ε.Γ ςτο εξωτερικό, 

διαπολιτιςμικι πρόκλθςθ, Ζλλθνεσ εκπαιδευτικοί ςτο εξωτερικό. 

 

1. Ειςαγωγή 

΢το πλαίςιο εφαρμογισ τθσ ελλθνόγλωςςθσ εκπαίδευςθσ ςτο εξωτερικό οι Ζλλθνεσ 

εκπαιδευτικοί καλοφνται να γίνουν ενςυνείδθτοι εκφραςτζσ μιασ εκπαιδευτικισ 

διαδικαςίασ με διαπολιτιςμικζσ διαςτάςεισ, ςυμβάλλοντασ ςτθν κοινωνικοποίθςθ των 

μακθτϊν τουσ και ςτθ διαμόρφωςθ τθσ πολιτιςμικισ τουσ ταυτότθτασ (ωσ πολιτιςμικοί 

διαμεςολαβθτζσ / cultural mediators). Οφείλουν να προςεγγίηουν τθν πολιτιςμικι 

ποικιλομορφία με γνϊμονα τθν εκτίμθςθ και αποδοχι τθσ διαφορετικότθτασ από τθν 

πλευρά των μακθτϊν, όχι μόνο περιγραφικά, αλλά μζςα από τθ ςυμπερίλθψθ κεμάτων που 

αφοροφν τισ πολιτιςμικζσ ιδιαιτερότθτεσ, τα κρθςκευτικά πιςτεφω, τα ικθ και ζκιμα, τισ 

παραδόςεισ των διαφόρων κοινωνικϊν ομάδων. Θ προςζγγιςθ τθσ κοινωνικισ αναδόμθςθσ 

κα πρζπει να γίνεται μζςα από τθ μελζτθ κεμάτων που αφοροφν τθν ανιςότθτα και να 

ςτοχεφει ςτθ ςυςτθματικι προετοιμαςία των μακθτϊν, ϊςτε να αναλάβουν δράςθ για 

κοινωνικι δικαιοςφνθ και ιςότθτα ευκαιριϊν.  

Θ ζννοια που κα πρζπει να διακατζχει τθ το “ελλθνικό ςχολείο” του εξωτερικοφ είναι 

αυτι του παιδοκεντριςμοφ, δθλαδι τθσ ανταπόκριςθσ ςτουσ προβλθματιςμοφσ, τισ ανάγκεσ 

και τα ενδιαφζροντα των μακθτϊν ςτθν πολυπολιτιςμικι κοινωνία τθσ χϊρασ διαμονισ 

τουσ. Οι εκπαιδευτικοί οφείλουν για πρακτικοφσ λόγουσ να αφουγκράηονται τουσ μακθτζσ 

και να ακοφν το λόγο τουσ που κα φωτίςει να δουν τον τρόπο κζαςθσ των πραγμάτων και 

να κατανοιςουν τισ επικυμίεσ τουσ και τα ενδιαφζροντά τουσ. Να προβλθματίηονται και να 

κζτουν κάκε εκπαιδευτικι δραςτθριότθτα υπό το πρίςμα τθσ διαπολιτιςμικισ κεϊρθςθσ. 

Σισ ανθςυχίεσ και τισ διαπιςτϊςεισ τουσ δφνανται να κζτουν ςε κριτικό διάλογο με τα μζλθ 

του ευρφτερου κοινωνικοφ περιβάλλοντοσ τθσ εκνοτικισ ομάδασ: γονείσ, μακθτζσ, 

ςυναδζλφουσ, φορείσ τθσ ελλθνόγλωςςθσ εκπαίδευςθσ. Αυτι θ αντίλθψθ αποδεςμεφει 

τουσ εκπαιδευτικοφσ από μια καταπιεςτικι εξάρτθςθ από το αναλυτικό πρόγραμμα. Ζχουν 

ανάγκθ να υπερβοφν τισ όποιεσ δεςμεφςεισ και να διαμορφϊςουν τθ διδακτικι τουσ 

παρζμβαςθ με μια ςειρά πρωτοβουλιϊν και διαπολιτιςμικισ κζαςθσ των πραγμάτων. 

 

2. Εφαρμογή τησ ελληνόγλωςςησ εκπαίδευςησ 

2.1. Ανοιχτά αναλυτικά προγράμματα 

Σο γεγονόσ ότι τα ανοιχτά αναλυτικά προγράμματα επιτρζπουν ςτουσ εκπαιδευτικοφσ να 

δράςουν αυτόβουλα ςυμμετζχοντασ ςε μια πρακτικι πολυμορφία, προςφζρουν 

μεγαλφτερα περικϊρια ευελιξίασ για να προςαρμόςουν τα περιεχόμενα και τισ μεκόδουσ 

διδαςκαλίασ τουσ ςτισ ιδιαίτερεσ ανάγκεσ και τισ εμπειρίεσ των μακθτϊν, τα κακιςτά 

καταλλθλότερα ςτθν ανάπτυξθ διαπολιτιςμικϊν διαςτάςεων μεταξφ των μακθτϊν 

ελλθνικισ καταγωγισ ςτο εξωτερικό.  
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Σα ανοιχτά αναλυτικά προγράμματα, κατά βάςθ αποκεντρωτικά, οριοκετοφν τθ 

γενικι κατεφκυνςθ και το πεδίο δράςθσ του εκπαιδευτικοφ ςτθ διδακτικι διαδικαςία. Ο 

εκπαιδευτικόσ ζχει τθν παιδαγωγικι αυτονομία και τθν ελευκερία να ανακεωρεί ι να 

ερμθνεφει με το δικό του τρόπο τα διδακτικά υλικά, να επιλζγει τα περιεχόμενα, τισ 

μεκόδουσ διδαςκαλίασ και τουσ τρόπουσ αξιολόγθςθσ. Είναι περιςςότερο ευζλικτα, 

μακθτοκεντρικά, δθμιουργικά και ευχάριςτα για τουσ μακθτζσ οι οποίοι παρακολουκοφν το 

“ελλθνικό ςχολείο” κατά τον ελεφκερο χρόνο τουσ με ςυςςωρευμζνθ τθν κόπωςθ από το 

“κανονικό” ςχολείο τθσ χϊρασ διαμονισ.   

Με βάςθ το ανοιχτό αναλυτικό πρόγραμμα ο εκπαιδευτικόσ μπορεί να δίνει 

μεγαλφτερθ ζμφαςθ ςτον τρόπο πρόςκτθςθσ τθσ γνϊςθσ (να μάκει ο μακθτισ τον τρόπο να 

μακαίνει) και όχι το αποτζλεςμα. Παρζχονται ζτςι μεγαλφτερα περικϊρια ςτθ 

διαπραγμάτευςθ βιωματικϊν καταςτάςεων. Θ βιωματικι-επικοινωνιακι διδαςκαλία 

εςτιάηει ςτα βιϊματα των μακθτϊν που πθγάηουν από τθν παροικία, τθν χϊρα διαμονισ 

και τθ χϊρα προζλευςθσ και τουσ ενκαρρφνει ςτθν ανάπτυξθ επικοινωνιακϊν ςχζςεων και 

ανάπτυξθ πρωτοβουλιϊν.  

Θ ανοιχτι προοπτικι ενόσ αναλυτικοφ προγράμματοσ ςθμαίνει «διαφοροποιθμζνθ 

επίτευξθ των ςτόχων μάκθςθσ από τουσ μακθτζσ, με άλλα λόγια τθ δυνατότθτα μακθτζσ με 

διαφορετικζσ προχποκζςεισ μάκθςθσ και διαφορετικζσ ικανότθτεσ να αποκτοφν μζςα από 

κοινζσ εμπειρίεσ διδαςκαλίασ διαφορετικζσ εμπειρίεσ μάκθςθσ» (Hellmich 1975, όπωσ 

παρατίκεται από τουσ Βρεττόσ & Καψάλθ 1997). Εδϊ βρίςκουν εφαρμογι οι απόψεισ του 

Δομιςμοφ  που κάνουν λόγο για ςτιριξθ ςτθν ιδιαιτερότθτα του κάκε παιδιοφ, για νοθτικζσ 

ςυγκροφςεισ και εξατομικευμζνεσ προςεγγίςεισ (Σςινόρεμα, 1989).  

Ο εκπαιδευτικόσ κάνοντασ εφςτοχθ χριςθ του μεκοδολογικοφ του ρεπερτορίου και 

ςτθριηόμενοσ ςυχνά ςε δικζσ του πρωτοβουλίεσ προςδίδει ςτο ρόλο του μια περιςςότερο 

δθμιουργικι διάςταςθ. Θ αντίλθψθ αυτι του δίνει το δικαίωμα για αυτόνομθ δράςθ και 

αναςτοχαςμό, απαλλάςςοντάσ τον από τθν ιδιότθτα του απλοφ μεταφορζα “αλλότριων 

προτάςεων”. Από απλόσ εφαρμοςτισ γίνεται ευρθματικόσ ςχεδιαςτισ κακϊσ επιχειρεί να 

ςυνειδθτοποιιςει τθν ιςτορικι, κοινωνικι και θκικι πραγματικότθτα τθσ δράςθσ του, ϊςτε 

να διαμορφϊςει ανάλογα τθν παρζμβαςι του.  

 

2.2. Διδακτικά υλικά ςτα Τμήματα Ελληνικήσ Γλώςςασ 

Κακοριςτικό ρόλο ςτθ μορφωτικι διαδικαςία ςτα Σμιματα Ελλθνικισ Γλϊςςασ του 

εξωτερικοφ διαδραματίηουν τα ςχολικά εγχειρίδια αφοφ εκφράηουν τθ φιλοςοφία που 

διζπει τθ λειτουργία τθσ κοινωνίασ. Κατ' επζκταςθ αποτελοφν λειτουργικό όργανο του 

ςχολείου γιατί με αφετθρία το περιεχόμενό τουσ μεταδίδουν και καλλιεργοφν ςτουσ 

μακθτζσ ςτάςεισ και διακζςεισ (Flouris, 1997).  

Σο ηθτοφμενο είναι μζςα από τα διδακτικά υλικά των Σμθμάτων Ελλθνικισ Γλϊςςασ 

οι Ζλλθνεσ μακθτζσ να εςτιάηουν ςτθν εξεφρεςθ των πολιτιςμικϊν ομοιοτιτων, να 

αναπτφςςουν τθν κριτικι τουσ ςκζψθ και τθν ικανότθτά να ςυνεργάηονται αποτελεςματικά 

με ςυμμακθτζσ του κυρίαρχου πολιτιςμικοφ ςυςτιματοσ. Ζνα διαπολιτιςμικά 
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προςανατολιςμζνο διδακτικό υλικό βοθκά τουσ μακθτζσ να ερμθνεφουν τα γεγονότα μζςα 

από διαφορετικζσ οπτικζσ. Σουσ ενκαρρφνει να ευαιςκθτοποιθκοφν, να αναγνωρίςουν και 

να κατανοιςουν τισ αξίεσ και εμπειρίεσ που ενυπάρχουν ςτθν εκνοπολιτιςμικι κλθρονομιά 

άλλων λαϊν ςτθ χϊρα διαμονισ μζςα από τθ ςυςτθματικι και ιςόρροπθ προβολι 

διαφορετικϊν απόψεων. Επίςθσ προςπακεί να παρουςιάςει περιςςότερεσ από μια 

διαςτάςεισ ενόσ πολιτιςμικοφ φαινομζνου ι ιςτορικοφ γεγονότοσ χωρίσ να δίνει ζμφαςθ 

μόνο ςτθν αναγνϊριςθ τθσ πολιτιςμικισ διαφορετικότθτασ, αλλά προωκεί ςτθν πράξθ τθν 

ιςότθτα των ευκαιριϊν για όλουσ τουσ μακθτζσ ανεξαρτιτου καταγωγισ ςτθν 

πολυπολιτιςμικι κοινωνία τθσ χϊρασ διαμονισ τουσ.  

Σο διδακτικό υλικό που χρθςιμοποιοφςαν οι Ζλλθνεσ εκπαιδευτικοί των πρϊθν 

Σμθμάτων Μθτρικισ Γλϊςςασ μζχρι ςχεδόν τα μζςα τθσ δεκαετίασ του 1990 ιταν τα βιβλία 

του Οργανιςμοφ, εκπονθμζνα για τουσ μακθτζσ τθσ Ελλάδασ με κακαρά μονοπολιτιςμικοφσ 

προςανατολιςμοφσ. Είχαν ζντονο ιδεολογικό ρόλο κακϊσ θ “εκνικι αφιγθςθ” που παριγαν 

επικεντρωνόταν άμεςα ςτθν ζννοια τθσ ςυνζχειασ και τθσ ομοιογζνειασ και ευνοοφςε τθν 

ιδζα τθσ μοναδικότθτασ του ζκνουσ (Αβδελά 1997, 1998). Σο διδακτικό αυτό υλικό που 

προωκοφνταν από το εκνικό κζντρο ςτόχευε «κατά κφριο λόγο ςτθν καλλιζργεια μιασ 

κοινισ ιδεολογίασ ςτουσ απανταχοφ Ζλλθνεσ, θ οποία κα λειτουργοφςε ωσ ςυνδετικόσ ιςτόσ 

ςτθ μεταξφ τουσ ςχζςθ και κα διαςφάλιηε μια ελάχιςτθ εκνικι ςυνοχι» (Δαμανάκθσ, 2007). 

Γράφει ο Φλουρισ (1999) ςχετικά: «Ο ςτενόσ ζλεγχοσ που αςκείται, μζςα ςτα πλαίςια του 

ζκνουσ-κράτουσ, ςτο περιεχόμενο των ςχολικϊν εγχειριδίων, διαςφαλίηει τθν προβολι του 

ζκνουσ και τθ δθμιουργία τθσ εκνικισ ταυτότθτασ. Ζτςι, οι εκνικζσ ιςτορίεσ μιλοφν για 

“εμάσ”, για τουσ “δικοφσ μασ” τρόπουσ ηωισ και για το “δικό μασ” πολιτιςμό. Τιοκετοφνται 

ςτερεοτυπικοί χαρακτθριςμοί προκειμζνου να καταςτιςουν λειτουργικό το μφκο τθσ 

μοναδικότθτασ, τθσ κοινισ μοίρασ και του κοινοφ πολιτιςμοφ του εκνικοφ κράτουσ, ωσ μια 

πολφτιμθ γενετικι κλθρονομιά, τθν οποία οφείλει να μεταδϊςει ςτισ νεότερεσ γενιζσ 

αμόλυντθ και εξίςου δυνατι».  

Με τισ ραγδαίεσ πολιτικζσ και κοινωνικζσ εξελίξεισ ςτθν Ευρϊπθ και τισ μετακινιςεισ 

πλθκυςμιακϊν ομάδων ςτισ οικονομικά αναπτυγμζνεσ χϊρεσ θ  μονομζρεια των 

διδακτικϊν υλικϊν ιταν αςυμβίβαςτθ με τθ γενικότερθ πλουραλιςτικι φιλοςοφία ςτα 

εκπαιδευτικά ςυςτιματα των χωρϊν που δζχτθκαν μεταναςτευτικζσ ομάδεσ. Για τουσ 

Ζλλθνεσ μακθτζσ εκτόσ ςυνόρων Ελλάδασ θ μονοπολιτιςμικι εκπαίδευςθ, εκνικά 

προςανατολιςμζνθ, αποδεικνυόταν όχι μόνο αναχρονιςτικόσ αλλά και δυςλειτουργικόσ 

παράγοντασ. Τπιρχε μια αναντιςτοιχία μεταξφ των κοινωνικϊν απαιτιςεων τθσ χϊρασ 

διαμονισ και τθσ παρεχόμενθσ ελλθνόγλωςςθσ εκπαίδευςθσ. Θ πολυπολιτιςμικότθτα που 

χαρακτιριηε τισ ευρωπαϊκζσ κοινωνίεσ προςζκρουε ςτθν αντίλθψθ για εκνικι, γλωςςικι και 

πολιτιςμικι ομοιογζνεια που διακιρυςςαν τα εγχειρίδια του Οργανιςμοφ. Σο αποτζλεςμα 

ιταν το “ελλθνικό ςχολείο” ςτο εξωτερικό να παφει να είναι ελκυςτικό για τουσ μακθτζσ 

δεφτερθσ ι τρίτθσ γενιάσ (μερικοί από τουσ οποίουσ ελάχιςτεσ φορζσ είχαν επιςκεφτεί τθν 

Ελλάδα), αφοφ δεν μποροφςαν γλωςςικά και πολιτιςμικά να καταλάβουν το περιεχόμενο 

των βιβλίων. Σα προβλιματα που δθμιουργοφνταν είχαν αρνθτικό αντίκτυπο όχι μόνο ςτθν 

εκπαιδευτικι διαδικαςία αλλά ςτθν ψυχοςφνκεςθ των παιδιϊν. 
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2.3. Διαπολιτιςμική πρόκληςη ςτα Τμήματα Ελληνικήσ Γλώςςασ  

Θ διαπολιτιςμικά προςανατολιςμζνθ διδαςκαλία αποτελεί πλζον κακικον των 

εκπαιδευτικϊν των Σμθμάτων Ελλθνικισ Γλϊςςασ κακϊσ επίςθσ και τθσ διαδικαςίασ που ο 

Banks (2004) αποκαλεί “πολλαπλό εκπολιτιςμό” (multiple acculturation) με τθ ςυμμετοχι 

των μακθτϊν, των γονζων και τθσ ευρφτερθσ κοινότθτασ. Θ διαπολιτιςμικι διδαςκαλία 

αποτελεί μόνο μια πλευρά τθσ ςυνολικισ διαδικαςίασ που χρειάηεται να υιοκετθκεί ωσ 

μζροσ τθσ ςχολικισ ςτρατθγικισ για τθν εφαρμογι τθσ διαπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ. 

Απαιτείται μια ςυνεχισ διαδικαςία αξιολόγθςθσ τθσ εκπαιδευτικισ πρακτικισ, θ οποία 

ςυχνά ολιςκαίνει ςε μονοδιάςτατεσ προςεγγίςεισ και αυτζσ πρζπει να αντιμετωπίηονται με 

τθν λιψθ υποςτθρικτικϊν μζτρων και μθχανιςμϊν.  

Οι διδακτικζσ προςεγγίςεισ οφείλουν να δίνουν ζμφαςθ ςτο γεγονόσ ότι τα άτομα και 

οι ομάδεσ μιασ δθμοκρατικισ κοινωνίασ ζχουν το νόμιμο δικαίωμα να διαφοροποιοφνται 

μεταξφ τουσ. Θ φπαρξθ των όποιων διαφορϊν ςτισ πολυπολιτιςμικζσ κοινωνίεσ του 

εξωτερικοφ δεν πρζπει να εκλαμβάνεται ωσ μειονζκτθμα ι πλεονζκτθμα οφτε να δθλϊνει 

προκαταλιψεισ. Θα πρζπει να υπάρχει ευαιςκθτοποίθςθ ςτα ανκρϊπινα δικαιϊματα, τθν 

αξιοπρζπεια όλων των ατόμων και τθν ανάγκθ για ανεκτικότθτα ςε μια δθμοκρατικι 

κοινωνία όπου οι ςυγκροφςεισ επιλφονται μζςα από τον ενεργό διάλογο.  

΢τα Σμιματα Ελλθνικισ Γλϊςςασ ενδείκνυται να χρθςιμοποιείται θ βιωματικι 

μάκθςθ και να ενκαρρφνονται διαφορετικοί τρόποι μάκθςθσ και διδαςκαλίασ ζτςι ϊςτε να 

αξιοποιοφνται οι εμπειρίεσ και οι δυνατότθτεσ των μακθτϊν. Θ ανάπτυξθ διακεματικϊν και 

παιδοκεντρικϊν δραςτθριοτιτων με κζματα που προτείνουν τα ίδια τα παιδιά μπορεί να 

επθρεάςει κετικά τθν αξιολόγθςθ των αποτελεςμάτων τθσ μάκθςθσ. H μζκοδοσ Project ι 

Βιωματικι-Επικοινωνιακι διδαςκαλία λαμβάνοντασ υπόψθ τα βιϊματα και τισ εμπειρίεσ 

των Ελλινων μακθτϊν, ενεργοποιεί το ενδιαφζρον τουσ και προωκεί τθν επικοινωνία με 

τουσ πολιτιςμικά “άλλουσ” (Χρυςαφίδθσ, 2002∙ Ματςαγγοφρασ 2003). 

Είναι γεγονόσ ότι θ κατανόθςθ των εκνοπολιτιςμικϊν χαρακτθριςτικϊν τθσ 

κοινωνικισ ομάδασ ςτθν οποία ανικουν οι μακθτζσ ελλθνικισ καταγωγισ οδθγεί ςτθν 

ανάπτυξθ αυτογνωςίασ, αυτοπεποίκθςθσ και ωσ ζνα βακμό υπερθφάνειασ, ςτοιχεία 

ιδιαίτερα ςθμαντικά για τθν ομαλι ανάπτυξθ τθσ ταυτότθτάσ τουσ. Σα ςτοιχεία αυτά δεν κα 

πρζπει να βρίςκονται ςε αντιπαράκεςθ με το ςεβαςμό προσ άλλουσ ανκρϊπουσ οι οποίοι 

ταυτίηονται με κάποια άλλθ κοινωνικι ομάδα. Σα διαπολιτιςμικά προςανατολιςμζνα 

διδακτικά υλικά υπερβαίνουν τισ αρνθτικζσ ςυνζπειεσ και τουσ περιοριςμοφσ των 

μονοπολιτιςμικϊν και εκνοκεντρικϊν λογικϊν τθσ διαχείριςθσ τθσ πολυπολιτιςμικότθτασ 

και εφαρμόηουν τθν αρχι τθσ ίςθσ αποδοχισ για όλουσ.  

΢τα Σμιματα Ελλθνικισ Γλϊςςασ θ διδαςκαλία οφείλει να εναρμονίηεται με το 

αναλυτικό πρόγραμμα του “κανονικοφ” (ξζνου) θμεριςιου ςχολείου των μακθτϊν. Αυτό κα 

πρζπει να διακατζχεται από τισ αρχζσ τθσ διαπολιτιςμικισ κεωρίασ και να ενκαρρφνει τουσ 

γθγενείσ μακθτζσ να αποδεχτοφν τθν εκνοπολιτιςμικι κλθρονομιά των ςυμμακθτϊν τουσ 

και να αποβάλλουν τισ όποιεσ ςτερεοτυπικζσ αντιλιψεισ τουσ. Σα αναλυτικά προγράμματα 

τθσ κυρίαρχθσ ομάδασ κα πρζπει να δίνουν ζμφαςθ ςτον πλουραλιςμό, το ςεβαςμό τθσ 

διαφορετικότθτασ ιδεϊν, αξιϊν και ςυμπεριφορϊν, τθ δθμιουργικότθτα, τα ανκρϊπινα 
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δικαιϊματα και τθν ανάπτυξθ κοινϊν αξιϊν. Οι μζκοδοι διδαςκαλίασ οφείλουν να 

λαμβάνουν υπόψθ τισ ψυχολογικζσ και κοινωνικζσ ανάγκεσ των αλλοεκνϊν μακθτϊν, τον 

τρόπο με τον οποίο προςλαμβάνουν τισ ζννοιεσ, το γλωςςικό και πολιτιςμικό τουσ 

υπόβακρο. Σα περιεχόμενα διδαςκαλίασ τουσ κα πρζπει να περιλαμβάνουν γεγονότα και 

αντιλιψεισ ανκρϊπων με διαφορετικό εκνικό, γλωςςικό, πολιτιςμικό, κοινωνικό και 

κρθςκευτικό υπόβακρο, επιςθμαίνοντασ τθ ςυνειςφορά τουσ. 

 

3. Προτάςεισ για μια διαπολιτιςμικά προςανατολιςμζνη διδαςκαλία 

Για τουσ Ζλλθνεσ μακθτζσ του εξωτερικοφ, οι οποίοι ηουν και κοινωνικοποιοφνται κάτω από 

ιδιαίτερεσ διπολιτιςμικζσ-διγλωςςικζσ ι πολυπολιτιςμικζσ-πολυγλωςςικζσ ςυνκικεσ, τα 

διδακτικά υλικά που χρθςιμοποιοφνται ςτα Σμιματα Ελλθνικισ Γλϊςςασ οφείλουν να 

ανταποκρίνονται ςτισ ςφγχρονεσ παιδαγωγικζσ, διδακτικζσ και ψυχολογικζσ αντιλιψεισ, 

χωρίσ ιδεολογικζσ προκαταλιψεισ. Για να το πετφχουν αυτό πρζπει να πλθροφν κάποιεσ 

προχποκζςεισ όςον αφορά τα μακθςιακά, διδακτικά, αιςκθτικά (γλωςςικά-πολιτιςμικά) και 

κοινωνικά χαρακτθριςτικά (Φλουρισ, 1999). ΢υγκεκριμζνα, κα πρζπει να πλθροφν τθν αρχι 

τθσ προςπελαςιμότθτασ, να διακρίνονται για τθ ςυνάφεια, τθ ςυνζχεια-ςυνοχι, τθ 

ςυνζπεια, τθν πλθρότθτα, τθ ςυντομία, τθν επανατροφοδότθςθ και τθ ςυνεκτικότθτά τουσ.  

Εξίςου ςθμαντικά μακθςιακά χαρακτθριςτικά που οφείλουν να λαμβάνουν υπόψθ τουσ τα 

διδακτικά υλικά είναι θ εξοικείωςθ του μακθτι με το γνωςτικό αντικείμενο, το ςτυλ 

μάκθςθσ κακϊσ και θ ενεργόσ ι πακθτικι ςυμμετοχι του ςτθ μακθςιακι διαδικαςία. 

Γενικόσ κανόνασ μιασ διαπολιτιςμικά προςανατολιςμζνθσ διδαςκαλίασ είναι ότι θ 

ποικιλομορφία που χαρακτθρίηει τθν κοινωνία κα πρζπει να ςυνεπάγεται και τθν 

ποικιλομορφία μεκόδων και ςτρατθγικϊν διδαςκαλίασ, τθ διαφοροποίθςθ τθσ εργαςίασ 

ςτθν τάξθ και τθν εξατομίκευςθ. Οι «ςτρατθγικζσ μάκθςθσ αφοροφν ςτο πϊσ οι μακθτζσ 

προςλαμβάνουν και επεξεργάηονται τισ πλθροφορίεσ, δθλαδι πϊσ ςκζφτονται, πϊσ 

μακαίνουν, πϊσ κυμοφνται αλλά και πϊσ κινθτοποιοφν τον εαυτό τουσ» (Κεςίδου, 2008). 

Είναι βαςικό οι εκπαιδευτικοί να μποροφν να αναγνωρίηουν τουσ τρόπουσ μάκθςθσ των 

μακθτϊν τουσ και να προςαρμόηουν τθ διδαςκαλία τουσ αντίςτοιχα ακολουκϊντασ 

κατάλλθλεσ ςτρατθγικζσ ι ακόμα να τολμοφν να δοκιμάηουν διαφορετικζσ προςεγγίςεισ 

μάκθςθσ (Irvine & Armento, 2001). 

Θ διαπολιτιςμικι διδακτικι ςυνδζεται ςτενά με τθν εςωτερικι διαφοροποίθςθ τθσ 

διδαςκαλίασ, τισ ατομικζσ, ςυνεργατικζσ και ομαδοκεντρικζσ μεκόδουσ, τα ςχζδια εργαςίασ, 

τα παιχνίδια, δθλαδι τθν εφαρμογι ευζλικτων παιδοκεντρικϊν μεκόδων που αποδίδουν 

ενεργθτικό ρόλο ςτουσ μακθτζσ (Νικολάου, 2005). Οι μακθτοκεντρικζσ μζκοδοι 

διδαςκαλίασ με τθ μορφι ςυςτθματικά οργανωμζνων ςχεδίων εργαςίασ ευνοοφν ιδιαίτερα 

τθν επικοινωνία μεταξφ των Ελλινων μακθτϊν ςτο εξωτερικό (Ματςαγγοφρασ, 2003). Για 

παράδειγμα, θ μζκοδοσ Project ι Βιωματικι-Επικοινωνιακι διδαςκαλία ζχει ωσ αφετθρία 

τον ενεργό προβλθματιςμό των μακθτϊν. Σο μάκθμα οργανϊνεται και ςχεδιάηεται με τθ 

ςυμμετοχι όλων των μελϊν τθσ διδακτικισ ομάδασ με ςτόχο τθν πραγματοποίθςθ μιασ 

εργαςίασ και τθν απάντθςθ ςτουσ προβλθματιςμοφσ που τζκθκαν. Θ μζκοδοσ project 

καλφπτει αφενόσ τθν ανάγκθ των μακθτϊν για προςωπικι διερεφνθςθ και αφετζρου 
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ςυντελεί ςτθν ανάπτυξθ επικοινωνιακϊν ςχζςεων. Σα βιϊματα και οι εμπειρίεσ των 

παιδιϊν ςτθν Ελλάδα και ςτθ χϊρα διαμονισ βρίςκονται ςτο επίκεντρο τθσ μακθςιακισ 

διαδικαςίασ. Θ γνϊςθ δεν αποτελεί πια αυτοςκοπό, αλλά ςυντελεί ςτθν αναηιτθςθ και τον 

προβλθματιςμό όλων των μακθτϊν-μελϊν τθσ ομάδασ.  

Βαςικι πθγι για ςυνεννόθςθ και αλλθλοκατανόθςθ των μακθτϊν μζςα και ζξω από 

το ςχολείο, ςτθν παροικία ι ςτθν κυρίαρχθ κοινωνία, αποτελεί θ δραματοποίθςθ και το 

παιχνίδι ρόλων. Πρόκειται για δφο μορφζσ διδαςκαλίασ που μποροφν να ςυμβάλλουν ςτθν 

αλλαγι ςκζψεων, ςτάςεων και ςυμπεριφορϊν των μακθτϊν. Όπωσ γράφουν οι Κανακίδου 

& Παπαγιάννθ (1994), με τθ δραματοποίθςθ και το παιχνίδι ρόλων «τα παιδιά γίνονται 

δθμιουργικά και τουσ παραχωρείται ζνασ ςθμαντικόσ και ςπουδαίοσ χϊροσ να αναπτφξουν 

τθ φανταςία τουσ, να ςυνειδθτοποιιςουν τθ κζςθ τουσ ςτθν ομάδα και κατ' επζκταςθ ςτθν 

κοινωνία».  

Μεκοδολογικά θ διδαςκαλία κα πρζπει να είναι οργανωμζνθ με βάςθ τισ εςωτερικζσ 

φάςεισ τθσ μάκθςθσ, ιδιαίτερα εκείνεσ που προκφπτουν από τθ κεωρία τθσ “επεξεργαςίασ 

των πλθροφοριϊν” που εντάςςονται ςτθν ευρφτερθ “ςχολι” τθσ γνωςτικισ ψυχολογίασ. Θ 

επεξεργαςία και θ κωδικοποίθςθ των πλθροφοριακϊν ςτοιχείων και γνϊςεων κα πρζπει να 

ενςωματϊνεται ςτθν ιδθ υπάρχουςα γνωςτικι δομι των μακθτϊν. Με βάςθ τισ 

“διδακτικζσ ενζργειεσ” του Gagné (1985), οι οποίεσ ςυμβάλλουν ςτθ μεκόδευςθ τθσ 

μακθςιακισ διαδικαςίασ, o δάςκαλοσ δφναται να «ενεργοποιιςει τθν προςοχι, τα κίνθτρα 

και τα ςυναιςκιματα των μακθτϊν, να τουσ εμπλζξει ςτθ μακθςιακι διαδικαςία, να 

διευκολφνει τθν κατανόθςθ και τθν επεξεργαςία του κειμζνου, τθ ςθμαςιολογικι 

κωδικοποίθςθ, τθ ςυγκράτθςθ των γνϊςεων, τθν επανατροφοδότθςθ και τθ μεταφορά των 

όςων μακαίνονται ςε άλλουσ τομείσ, μζςα και ζξω από το ςχολείο» (Φλουρισ, 1999). Οι 

μακθτζσ κα πρζπει να ενκαρρφνονται να ςυμμετζχουν ςε ενεργό διάλογο - ακόμα και αν θ 

δυςκολία χριςθσ τουσ ελλθνικοφ γλωςςικοφ κϊδικά οδθγεί ςε φαινόμενα γλωςςικισ 

παρεμβολισ - ϊςτε να αναπτφξουν τισ μεταγνωςτικζσ τουσ ικανότθτεσ, μζςω των οποίων 

προωκείται και αναβακμίηεται θ ςκζψθ. 

Θ ειςαγωγι τθσ διαπολιτιςμικότθτασ ςτο ςχολικό πρόγραμμα των Σμθμάτων 

Ελλθνικισ Γλϊςςασ μπορεί να αφορά είτε ςτθ διαδικαςία του κεντρικοφ ςχεδιαςμοφ, είτε 

ςτον εμπλουτιςμό του προγράμματοσ με διαπολιτιςμικά ςτοιχεία από τουσ εκπαιδευτικοφσ. 

Απαραίτθτο κρίνεται  να προθγείται μια διερεφνθςθ, ανάλυςθ και αξιολόγθςθ των 

αναγκϊν. Αυτό ςθμαίνει ανίχνευςθ των γνϊςεων, των αντιλιψεων και των δεξιοτιτων που 

ιδθ κατζχουν οι μακθτζσ, ϊςτε να εντοπιςτοφν εκείνεσ που κα πρζπει να γίνουν 

αντικείμενο μελζτθσ.  

Μια επόμενθ ενζργεια είναι να οριςτοφν οι ςτόχοι και τα προςδοκϊμενα 

αποτελζςματα τθσ διδαςκαλίασ και τθσ μάκθςθσ και ο τρόποσ με τον οποίο κα μποροφςε 

πικανόν να ελεγχκεί αν και κατά πόςο ζχουν επιτευχκεί οι ςτόχοι. Θ “αξιολόγθςθ” αυτι 

μπορεί να πραγματοποιθκεί α) με άτυπουσ τρόπουσ, όπωσ παρατιρθςθ των μακθτϊν ωσ 

προσ το βακμό ςυμμετοχισ τουσ ςτο μάκθμα, εκδιλωςθ ςτάςεων και ςυμπεριφορϊν μετά 

από αυτό, ςυνεργατικζσ αλλθλεπιδράςεισ, εκελοντικι ςυμμετοχι, και β) με πιο τυπικοφσ 

τρόπουσ, όπωσ προφορικά και γραπτά τεςτ, κοινωνιόγραμμα, ςυνεντεφξεισ, 

ερωτθματολόγιο, ομάδεσ ςυηιτθςθσ κλπ. (Hernández, 2001).  Από όλα αυτά οι αλλαγζσ ςτισ 
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ςτάςεισ των μακθτϊν είναι αυτζσ που αξιολογοφνται δυςκολότερα. Θ ζρευνα επιςθμαίνει 

ότι θ αλλαγι ςτισ ςτάςεισ, ωσ ςτόχοσ τθσ διαπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ, είναι πράγματι 

εφικτι (Sanchez, 1998). 

 

4. Διαπολιτιςμική κατάρτιςη των εκπαιδευτικών 

Θ ποιότθτα τθσ διαπολιτιςμικισ κατάρτιςθσ, τθσ επάρκειασ και ετοιμότθτασ των 

εκπαιδευτικϊν που διδάςκουν ςτα Σμιματα Ελλθνικισ Γλϊςςασ του εξωτερικοφ αποτελεί 

ζνα από τα κφρια ηιτιματα. Διαπιςτϊνεται ότι θ πλειοψθφία των εκπαιδευτικϊν τθσ 

ελλθνόγλωςςθσ παιδείασ ςτο εξωτερικό δεν ανταποκρίνεται ςτισ ανάγκεσ που απαιτεί θ 

αποςτολι τουσ (Σάμθσ, 1995). Πρόκειται για εκπαιδευτικοφσ οι οποίοι, μετά από αίτθςι 

τουσ και μζςα από μια διαδικαςία εξετάςεων (ϊςτε να διαπιςτωκεί θ γλωςςικι τουσ 

επάρκεια ςτθν ξζνθ γλϊςςα) αποςπϊνται ςε ςχολεία (διαφόρων τφπων και βακμίδων) του 

εξωτερικοφ. Είναι υπάλλθλοι του ελλθνικοφ Τπουργείου Παιδείασ και λαμβάνουν ζνα ειδικό 

επιμίςκιο για τθν κάλυψθ των εξόδων διαμονισ ςτουσ ςτο εξωτερικό.  

Οι πιο ςυνικεισ πρακτικζσ κατάρτιςθσ και επιμόρφωςθσ των εκπαιδευτικϊν πριν τθν 

περίοδο τθσ οικονομικισ κρίςθσ ςτθν Ελλάδα επικεντρϊνονταν ςτθ διεξαγωγι ολιγοιμερων 

ςεμιναρίων υπό τθν αιγίδα του Τπουργείου. Σα τελευταία χρόνια ζνασ μεγάλοσ αρικμόσ 

εκπαιδευτικϊν, είτε δεν ζχει λάβει καμιά μορφι επιμόρφωςθσ, είτε θ επιμόρφωςθ που 

τυχόν ζχουν λάβει είναι αποςπαςματικι, με αποτζλεςμα να δθμιουργοφνται επιφυλάξεισ 

κατά πόςο είναι επαρκϊσ καταρτιςμζνοι για το ζργο το οποίο καλοφνται να επιτελζςουν. 

Αποδεικνφεται ακόμα πωσ ςε πολλζσ περιπτϊςεισ οι αποςπαςμζνοι εκπαιδευτικοί ζχουν 

υποτυπϊδεισ γνϊςεισ τθσ γλϊςςασ τθσ χϊρασ υποδοχισ. Οι ςυνζπειεσ είναι ιδιαίτερα 

αρνθτικζσ για τουσ ίδιουσ κακϊσ  ςυναντοφν πρακτικζσ δυςκολίεσ επικοινωνίασ και 

αποπροςανατολίηονται ςτον περίγυρό τουσ. Θ ζλλειψθ επαρκϊν γλωςςικϊν γνϊςεων ζχει 

επιπτϊςεισ και ςτο διδακτικό τουσ ζργο κακϊσ αδυνατοφν να εμβακφνουν ςτθν λειτουργία 

του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ τθσ χϊρασ διαμονισ και ςτα αναλυτικά προγράμματα των 

μακθτϊν τουσ ςτο κανονικό ςχολείο, με αποτζλεςμα να διδάςκονται ςυχνά οι Ζλλθνεσ 

μακθτζσ με αντίκετεσ διδακτικζσ μεκόδουσ και με διαφοροποιοφμενεσ ςτοχοκεςίεσ. Ζτςι, 

«αντί να προωκοφνται οι μακθτζσ και να εμπλουτίηονται οι γνϊςεισ τουσ λόγω τθσ διπλισ ι 

παράλλθλθσ διδαςκαλίασ, επιτυγχάνεται θ κόπωςθ και ο αποπροςανατοτιςμόσ από τα 

διδακτικά περιεχόμενα» (Πετράκθ, 1999).  

Είναι επιτακτικι ανάγκθ θ ςυνεχισ και ςχεδιαςμζνθ επιμόρφωςθ των αποςπαςμζνων 

εκπαιδευτικϊν, ϊςτε να αντιλαμβάνονται τισ πραγματικζσ ςυνκικεσ κοινωνικοποίθςθσ των 

μακθτϊν τουσ και να ζχουν κατά περίπτωςθ τθ δυνατότθτα αυτόβουλθσ δράςθσ με 

ςεβαςμό ςτισ μακθτικζσ ιδιαιτερότθτεσ ςτο πλαίςιο πάντα μιασ διαπολιτιςμικισ και 

διαφοροποιθμζνθσ προςζγγιςθσ.  

Οι εκπαιδευτικοί οφείλουν να πολεμοφν τα ςτερεότυπα, τισ προκαταλιψεισ και τον 

εκνοκεντριςμό, να αντιλαμβάνονται και να αποδζχονται τισ πολιτιςμικζσ διαφορζσ. Να 

ζχουν γλωςςικι επάρκεια και ετοιμότθτα ςτθ διδαςκαλία τθσ Ελλθνικισ ωσ δεφτερθσ ι 

ξζνθσ γλϊςςασ και να είναι εφοδιαςμζνοι με δεξιότθτεσ για τθν καλφτερθ προςζγγιςθ και 

κατανόθςθ άλλων πολιτιςμικϊν ςυςτθμάτων προκειμζνου να μεταδϊςουν τθ γνϊςθ ςτουσ 
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μακθτζσ τουσ. Όπωσ τονίηει ο Πανταηισ (2004), θ επιτυχισ εφαρμογι τθσ διδαςκαλίασ με 

διαπολιτιςμικζσ διαςτάςεισ εξαρτάται ςε μεγάλο βακμό «από τθν αρτιότθτα του 

εκπαιδευτικοφ, τθν κοινωνικι του δζςμευςθ και ικανότθτα ενςυναίςκθςθσ, τθν 

επικοινωνιακι ικανότθτα, τθν κοινωνικι του ςτάςθ, τα κοινωνικοπολιτιςμικά και εκνικά 

βιϊματά του, τισ απόψεισ του για κατανόθςθ του 'ξζνου', τθν εκπαίδευςθ και επιμόρφωςι 

του».  

Θ εμπειρία τθσ ελλθνόγλωςςθσ εκπαίδευςθσ ςτο εξωτερικό ζχει δείξει ότι οι 

πρακτικζσ κατάρτιςθσ και επιμόρφωςθσ των εκπαιδευτικϊν μζςω ςεμιναρίων ςτθν Ελλάδα 

πριν τθν απόςπαςι τουσ, πζρα του ότι είναι πολυδάπανεσ, αποδεικνφονται και 

αναποτελεςματικζσ διότι δεν μποροφν να ανταποκρικοφν ςτισ ποςοτικζσ και ποιοτικζσ 

απαιτιςεισ του ςυνόλου των αποςπαςμζνων εκπαιδευτικϊν. Θ εκρθκτικι ανάπτυξθ των 

νζων τεχνολογιϊν πλθροφορίασ, των τθλεπικοινωνιϊν και τθ διαδικτυακισ τεχνολογίασ τθν 

τελευταία δεκαετία ζχουν αυξιςει το ενδιαφζρον για τθν εξερεφνθςθ των δυνατοτιτων 

που προςφζρει ο ςυνδυαςμόσ τουσ για τθ δθμιουργία ανοικτϊν και ευζλικτων εξ 

αποςτάςεωσ ςυςτθμάτων εκπαίδευςθσ και κατάρτιςθσ (Makrakis et al., 1998∙ 

Σςαμαςφφροσ, 1998). Θ ανοιχτι εξ αποςτάςεωσ εκπαίδευςθ αποτελεί ζνα ιδεϊδεσ, μια 

φιλοςοφία και μια μζκοδο (Κόκκοσ & Λιοναράκθσ, 1998). Επιπλζον τα επιτεφγματα ςτον 

τομζα τθσ τεχνολογίασ τθσ τθλεματικισ προςφζρουν πλικοσ δυνατοτιτων ϊςτε οι 

εκπαιδευόμενοι να μποροφν να ςυνδιαλζγονται με τουσ ςυναδζλφουσ τουσ ςτον 

ομογενειακό χϊρο και το ελλθνικό κζντρο για κζματα που τουσ ενδιαφζρουν.  

 

5. Συμπεράςματα και προτάςεισ 

Για να μπορζςει θ ελλθνόγλωςςθ εκπαίδευςθ ςτο εξωτερικό να εκπλθρϊςει τουσ ςτόχουσ 

τθσ ϊςτε ο μακθτισ να ςυνειδθτοποιιςει τθν καταγωγι του και με τθν απόκτθςθ κριτικισ 

ςτάςθσ και διάκεςθσ απζναντι ςτθν πολιτιςμικι πολλαπλότθτα να ζχει τθ δυνατότθτα 

δθμιουργικισ παρουςίασ και ομαλισ ζνταξθσ ςτο κοινωνικό και πολιτιςτικό του περιβάλλον 

είναι απαραίτθτο να υπάρχουν ανοιχτά αναλυτικά προγράμματα που επιτρζπουν ςτουσ 

εκπαιδευτικοφσ να δράςουν αυτόβουλα ςυμμετζχοντασ ςε μια πρακτικι πολυμορφία. 

Θ διαπολιτιςμικά προςανατολιςμζνθ διδαςκαλία με τα κατάλλθλα διδακτικά υλικά 

κα πρζπει να αποτελεί κακικον των εκπαιδευτικϊν των Σμθμάτων Ελλθνικισ Γλϊςςασ 

κακϊσ προωκεί τθν εκνοπολιτιςμικι διαφορετικότθτα ϊςτε κάκε παιδί να αιςκάνεται ότι 

αναγνωρίηεται και εκτιμάται για τθν καταγωγι του. Παράλλθλα αναπτφςςει τθν κριτικι 

ςκζψθ που κα βοθκιςει τα παιδιά να ηιςουν ωσ ιςότιμα μζλθ μιασ δθμοκρατικισ 

κοινωνίασ με ίςεσ ευκαιρίεσ ςε όλουσ. Με τθ βιωματικι μάκθςθ καλλιεργεί ςχζςεισ 

αλλθλεγγφθσ και κατανόθςθσ τθσ ςυνειςφοράσ των ανκρϊπων με διαφορετικά 

χαρακτθριςτικά φυλισ, εκνικότθτασ, πολιτιςμοφ, γλϊςςασ, κρθςκείασ, φφλου ι φυςικϊν 

ικανοτιτων και ζχει ωσ βαςικά ςτοιχεία ζννοιεσ όπωσ: πολιτιςμικόσ πλουραλιςμόσ, δια-

ομαδικι κατανόθςθ, διαπολιτιςμικι επικοινωνία και διανκρϊπινεσ ςχζςεισ.  

Θ ειςαγωγι τθσ διαπολιτιςμικότθτασ ςτο ςχολικό πρόγραμμα των Σμθμάτων 

Ελλθνικισ Γλϊςςασ μπορεί να αφορά είτε ςτθ διαδικαςία του κεντρικοφ ςχεδιαςμοφ, είτε 

ςτον εμπλουτιςμό του προγράμματοσ με διαπολιτιςμικά ςτοιχεία από τουσ εκπαιδευτικοφσ. 
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Για τα ελλθνόπουλα που ηουν και αναπτφςςονται ςε διγλωςςικά ι πολυγλωςςικά 

κοινωνικοπολιτιςτικά περιβάλλοντα κρίνεται  απαραίτθτο να προθγείται μια διερεφνθςθ, 

ανάλυςθ και αξιολόγθςθ των αναγκϊν. 

Κοινι διαπίςτωςθ αποτελεί θ ανάγκθ για ςυνεχι και ςχεδιαςμζνθ επιμόρφωςθ των 

αποςπαςμζνων εκπαιδευτικϊν, ϊςτε να αντιλαμβάνονται τισ πραγματικζσ ςυνκικεσ 

κοινωνικοποίθςθσ των μακθτϊν τουσ και να ζχουν κατά περίπτωςθ τθ δυνατότθτα 

αυτόβουλθσ δράςθσ με ςεβαςμό ςτισ μακθτικζσ ιδιαιτερότθτεσ ςτο πλαίςιο πάντα μιασ 

διαπολιτιςμικισ και διαφοροποιθμζνθσ προςζγγιςθσ.   

Οι εκπαιδευτικοί οφείλουν να αντιλαμβάνονται και να αποδζχονται τισ πολιτιςμικζσ 

διαφορζσ, να πολεμοφν τα ςτερεότυπα, τισ προκαταλιψεισ και τον εκνοκεντριςμό. Να είναι 

εφοδιαςμζνοι με γνϊςεισ για τθ διδαςκαλία τθσ Ελλθνικισ ωσ δεφτερθσ ι ξζνθσ γλϊςςασ 

και δεξιότθτεσ για τθν καλφτερθ προςζγγιςθ και κατανόθςθ των άλλων πολιτιςμϊν, 

προκειμζνου να τισ μεταδϊςουν ςτουσ μακθτζσ τουσ. 
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