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Περίλθψθ 

΢κοπόσ τθσ παροφςασ ζρευνασ, θ οποία εντάςςεται ςτθ κεματικι του ςυνεδρίου 
«Πολυπολιτιςμικότθτα και Διαπολιτιςμικότθτα ςτθν Εκπαίδευςθ», ιταν θ μελζτθ τθσ 
πολυπολιτιςμικισ επάρκειασ εκπαιδευτικϊν Πρωτοβάκμιασ Εκπαίδευςθσ ςε ςυνάρτθςθ με τθν 
επιμόρφωςθ που ζχουν λάβει κακϊσ και τθν αναηιτθςθ ςτιριξθσ για το ζργο τουσ με μακθτζσ και 
μακιτριεσ από διαφορετικά πολυπολιτιςμικά πλαίςια. Κακϊσ αυξάνεται θ ετερογζνεια και θ 
πολυμορφία των ςχολικϊν τάξεων ςε ελλθνικό αλλά και ςε ευρωπαϊκό επίπεδο (European 
Commission & European Education and Culture Executive Agency, 2023) κρίνεται αναγκαία θ φπαρξθ 
κατάλλθλα προετοιμαςμζνων εκπαιδευτικϊν που μποροφν να ανταποκρικοφν ςτισ ανάγκεσ και ςτισ 
ιδιαιτερότθτεσ των μειονοτικϊν μακθτικϊν πλθκυςμϊν (Δαμανάκθσ & ςυν., 2014·Okkenetal., 2022). 
΢τθν παροφςα ςυςχετιςτικι ζρευνα ςυμμετείχαν 114 εκπαιδευτικοί Πρωτοβάκμιασ Εκπαίδευςθσ, 
γενικισ και ειδικισ αγωγισ, από διαφορετικζσ περιφζρειεσ τθσ Ελλάδασ. Οι εκπαιδευτικοί 
ςυμπλιρωςαν θλεκτρονικά ζνα ερωτθματολόγιο αυτο-αναφοράσ που απαρτιηόταν από 
δθμογραφικοφ τφπου ερωτιςεισ, ερωτιςεισ ςχετικζσ με τθν επαγγελματικι εμπειρία τουσ και τα 
ςχολεία ςτα οποία υπθρετοφςαν, ερωτιςεισ για τθν πρόκεςθ αναηιτθςθσ βοικειασ και μία κλίμακα 
πολυπολιτιςμικισ επάρκειασ (Critical Multicultural Education Competencies Scale, Acar-Ciftci, 2016). 
Οι αναλφςεισ περιγραφικισ και επαγωγικισ ςτατιςτικισ ανζδειξαν ότι οι εκπαιδευτικοί διακζτουν 
υψθλό επίπεδο δεξιοτιτων και επίγνωςθσ αναφορικά με τθν ανταπόκριςθ ςτισ ανάγκεσ 
μακθτϊν/τριϊν από διαφορετικά πολυπολιτιςμικά περιβάλλοντα αλλά όχι απαραίτθτα υψθλζσ 
γνϊςεισ ςχετικά με τθν ετερότθτα ςτθν εκπαίδευςθ. Επιπλζον, θ πλειονότθτα των εκπαιδευτικϊν του 
δείγματοσ αναγνϊριςε τθν ανάγκθ αναηιτθςθσ βοικειασ με ςκοπό τθν περαιτζρω ανάπτυξθ τθσ 
πολυπολιτιςμικισ επάρκειασ. Όςον αφορά τθν επιμόρφωςθ, δεν ςθμειϊκθκαν διαφοροποιιςεισ 
μεταξφ των εκπαιδευτικϊν που είχαν επιμορφωκεί και αυτϊν που δεν είχαν. Σα ευριματα τθσ 
παροφςασ ζρευνασ ςυμβάλουν ςτθν καλφτερθ κατανόθςθ των αντιλιψεων των εκπαιδευτικϊν για 
τθν επάρκειά τουσ. Ακόμθ μπορεί να χρθςιμοποιθκοφν ςτθ δθμιουργία ςτοχευμζνων δράςεων για 
τθν επιμόρφωςθ και τθν υποςτιριξθ εκπαιδευτικϊν ςτθ διαχείριςθ ςυμπεριλθπτικϊν 
πολυπολιτιςμικϊν τάξεων. Μελλοντικζσ ζρευνεσ, ποςοτικζσ και ποιοτικζσ, μπορεί να απευκυνκοφν 
ςε εκπαιδευτικοφσ Πρωτοβάκμιασ ι Δευτεροβάκμιασ Εκπαίδευςθσ που εργάηονται με 
ςυγκεκριμζνουσ πλθκυςμοφσ (π.χ. Ρομά, πρόςφυγεσ), ϊςτε να διερευνθκοφν εςτιαςμζνα οι 
διαςτάςεισ τθσ πολυπολιτιςμικισ επάρκειασ.  
Λζξεισ – κλειδιά: Πρωτοβάκμια εκπαίδευςθ, πολυπολιτιςμικότθτα, πολυπολιτιςμικι επάρκεια, 
΢υμπερίλθψθ 
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1. Ειςαγωγι 
Παρατθρείται αφξθςθ ςτθν ετερογζνεια και τθν πολυμορφία των ςχολικϊν τάξεων ςε 
ελλθνικό αλλά και ςε ευρωπαϊκό επίπεδο (European Commission & European Education and 
Culture Executive Agency, 2023). ΢φμφωνα με ςτοιχεία του Τπουργείου Παιδείασ, κατά τθ 
ςχολικι χρονιά 2021-2022, εγγράφθκαν ςτα ελλθνικά εκπαιδευτικά ιδρφματα περίπου 
16.417 μακθτζσ από διαφορετικά πολιτιςμικά υπόβακρα αντιπροςωπεφοντασ το 95% του 
πλθκυςμοφ των μακθτϊν αυτϊν (Τπουργείο Παιδείασ, Θρθςκευμάτων και Ακλθτιςμοφ, 
2022). Επομζνωσ, ςτισ ςφγχρονεσ ελλθνικζσ τάξεισ διαπιςτϊνεται μία πολυπολιτιςμικι 
ςυνφπαρξθ, θ οποία χρειάηεται κατάλλθλα προετοιμαςμζνουσ εκπαιδευτικοφσ ϊςτε να 
μποροφν να διαχειριςτοφν με επάρκεια τισ ανάγκεσ του μακθτικοφ πλθκυςμοφ και να 
παρζχουν διαφοροποιθμζνθ και ςυμπεριλθπτικι διδαςκαλία (Δαμανάκθσ & ςυν., 2014).  
1.1. Προκλιςεισ που Αντιμετωπίηουν τα Παιδιά από Διαφορετικά Πολιτιςμικά Υπόβακρα 

ςτο Σχολικό Πλαίςιο 

΢τθ διεκνι βιβλιογραφία ζχουν διαπιςτωκεί οι διαφορετικζσ προκλιςεισ που μπορεί να 
αντιμετωπίηουν οι μακθτζσ και μακιτριεσ από διαφορετικά πολιτιςμικά υπόβακρα. ΢ε 
μακθςιακό επίπεδο ζχει αναδειχκεί ότι παιδιά που ανικουν ςε πολιτιςμικά μειονοτικζσ 
ομάδεσ και κυρίωσ αυτά που προζρχονται από χαμθλά κοινωνικο-οικονομικά υπόβακρα 
μπορεί να ζχουν χαμθλότερθ επίδοςθ, μακθςιακά ελλείμματα και μειωμζνεσ μακθςιακζσ 
ευκαιρίεσ ςε ςφγκριςθ με τουσ ςυμμακθτζσ/τριεσ που δεν ανικουν ςε αυτά τα υπόβακρα 
(Murat&Frederic, 2015· Reardonetal., 2014). Διεκνείσ ζρευνεσ ζχουν δείξει ότι αυτά τα 
παιδιά αυτά μπορεί να αντιμετωπίηουν δυςκολίεσ και ςε ψυχοκοινωνικό επίπεδο 
(Priestetal., 2014· Suárez-Orozcoetal., 2018) κακϊσ και να αντιμετωπίηουν ςυςτθμικά και 
ςυςτθματικά διακρίςεισ εντόσ του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ (Farkas, 2014· Taitietal, 
2024). Αντίςτοιχα, θ ελλθνικι βιβλιογραφία ζχει εςτιάςει ςτισ ανιςότθτεσ και ςτισ 
προκλιςεισ που αντιμετωπίηουν οι μακθτζσ και μακιτριεσ από διαφορετικά πολιτιςμικά 
υπόβακρα, ςυμπεριλαμβανομζνου τθσ χαμθλισ ςχολικισ επίδοςθσ, του αυξθμζνου 
κινδφνου ςχολικισ αποτυχίασ και τθσ ςχολικισ διαρροισ (Motti-Stefanidi, 2023). Οι 
μεταρρυκμίςεισ που ζχουν κεςπιςτεί ςτθν Πρωτοβάκμια Εκπαίδευςθ με ςκοπό τθν πλιρθ 
ζνταξθ του μειονοτικοφ μακθτικοφ πλθκυςμοφ, όπωσ είναι οι Ρομά, φαίνεται να είναι 
ατελζςφορεσ (Gkofa, 2017). Πιο ςυγκεκριμζνα, υποςτθρίηεται ότι ζχει δθμιουργθκεί μία 
απομονωμζνθ και ξεχωριςτι εκπαίδευςθ για αυτά τα παιδιά, χωρίσ θ μθτρικι τουσ γλϊςςα 
και τα πολιτιςμικά τουσ ςτοιχεία να ςυμπεριλαμβάνονται ςτθ ςχολικι διαδικαςία (Gkofa, 
2017). Μάλιςτα, οι μακθτζσ/τριεσ που ανικουν ςε γλωςςικζσ μειονότθτεσ μπορεί να 
παραπζμπονται λανκαςμζνα ςτθν ειδικι αγωγι, κακϊσ οι εκτιμιςεισ των εκπαιδευτικϊν 
μπορεί να μθν είναι ακριβείσ (Vouyoukas et al., 2017). 
1.2 Πολυπολιτιςμικι Επάρκεια Εκπαιδευτικών 

Για τθν κατάλλθλθ αντιμετϊπιςθ και αποτελεςματικι διαχείριςθ των ιδιαιτεροτιτων και 
των προκλιςεων των μακθτϊν/τριϊν από πολιτιςμικά μειονοτικά υπόβακρα κρίςιμθ 
κρίνεται θ πολυπολιτιςμικι επάρκεια των εκπαιδευτικϊν (Okkenetal., 2022). Η 
πολυπολιτιςμικι ικανότθτα ενόσ εκπαιδευτικοφ ορίηεται ωσ θ ικανότθτά του να διδάςκει 
αποτελεςματικά ςε πολιτιςμικά ποικιλόμορφεσ τάξεισ ςφμφωνα με τισ αρχζσ τθσ 
διαπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ (Gay, 2018). Φαίνεται, λοιπόν, απαραίτθτθ θ εφαρμογι του 
πολυπολιτιςμικοφ μοντζλου εκπαίδευςθσ, το οποίο βαςίηεται ςε αρχζσ όπωσ ο ςεβαςμόσ, θ 
ιςότθτα και θ αλλθλεγγφθ που ξεπερνοφν τα εκνικά, φυλετικά και κοινωνικά όρια, 
απορρίπτοντασ τθ διακριτικι μεταχείριςθ και τθν ανιςότθτα (΢τεργίου &΢ιμόπουλοσ, 2019). 

Σα ερευνθτικά δεδομζνα φανερϊνουν ότι οι ςτάςεισ των εκπαιδευτικϊν μπορεί να 
επθρεάηουν τθ ςχολικι κακθμερινότθτα των μακθτϊν τουσ (Çelik et al., 2023). Οι αδρανείσ 
ςτάςεισ των παιδαγωγϊν απζναντι ςτο ςτίγμα και ςτισ διακρίςεισ διαιωνίηουν ζνα 
εκπαιδευτικό περιβάλλον που αγνοεί τισ ανιςότθτεσ και διατθρεί το status quo (Çeliketal., 
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2023). Ωςτόςο, οι κετικζσ τουσ ςτάςεισ που επιδοκιμάηουν τθ διαφορετικότθτα, 
δθμιουργοφν ζνα φιλόξενο περιβάλλον με πολυπολιτιςμικι επικοινωνία, υποςτθριηόμενο 
από δθμιουργικζσ μακθτοκεντρικζσ μεκόδουσ (Makarovaetal., 2019). Με αυτόν τον τρόπο, 
οι εκπαιδευτικοί μπορεί να ςυμβάλλουν ςτθν ζνταξθ και τθ ςχολικι προςαρμογι των 
μακθτϊν από διαφορετικά πολιτιςμικά υπόβακρα (Gagnéetal., 2012). Οι κετικότερεσ 
πεποικιςεισ για τθν ετερότθτα και τθν πολυμορφία, οι ενιςχυμζνεσ πολυπολιτιςμικζσ 
ικανότθτεσ και διδακτικζσ των δαςκάλων προςφζρουν μία πιο ευαιςκθτοποιθμζνθ 
εκπαίδευςθ (Bataneroetal., 2021). Ζνασ/μία εκπαιδευτικόσ, λοιπόν, χρειάηεται να 
αντιμετωπίςει τθν εκνικιςτικι ςκζψθ, να μειϊςει τισ προκαταλιψεισ και τα ςτερεότυπά του 
κακϊσ και να κατανοιςει τισ προκλιςεισ που αντιμετωπίηουν οι πολιτιςμικά διαφορετικοί 
μακθτζσ/τριεσ του ςτο ςχολικό πλαίςιο (Çeliketal., 2023·Cherngetel., 2019).  
1.3 Επιμόρφωςθ και Στιριξθ Εκπαιδευτικών ςε Θζματα Πολυπολιτιςμικότθτασ 

Τπάρχουν εκπαιδευτικοί που δθλϊνουν τθν ανάγκθ ενίςχυςθσ τθσ παιδαγωγικισ τουσ 
κατάρτιςθσ, προκειμζνου να ανταποκρικοφν αποτελεςματικά ςτθν πολυπολιτιςμικι 
πραγματικότθτα (Papadopoulouetal., 2022). Για τον λόγο αυτό, προςφζρονται 
επιμορφωτικά εκπαιδευτικά προγράμματα και διοργανϊνονται δράςεισ που αφοροφν αυτά 
τα ηθτιματα (Psalti, 2007 · ΢ταβάρα& Λαμπροποφλου, 2022). Παρόλεσ τισ δράςεισ και τα 
προγράμματα, οι εκπαιδευτικοί μπορεί να ςυνεχίηουν να αιςκάνονται τθν ανάγκθ ςτιριξθσ 
ςτο ρόλο τουσ μζςα ςε μία πολυπολιτιςμικι τάξθ (Μαςτρογιάννθσ 2015· 
Μαλζτςκοσ&Μαςτρογιάννθσ, 2013). Οι εκπαιδευτικοί, ιδιαίτερα ςε πολυπολιτιςμικά 
περιβάλλοντα, χρειάηονται υποςτιριξθ για να προςαρμοςτοφν ςτα παραδοςιακά 
προγράμματα ςπουδϊν, αλλά και για να ενςωματϊςουν/αποδεχτοφν τισ πολιτιςμικζσ και 
κοινωνικζσ εμπειρίεσ των μακθτϊν τουσ (Sleeter&Carmona, 2017). Ζτςι οι δάςκαλοι 
αναηθτοφν βοικεια κυρίωσ ςε δφο τομείσ: (α) αρχικά, ςτθν προςαρμογι του περιεχομζνου, 
κακϊσ ςυχνά δεν ζχουν τα απαραίτθτα εργαλεία ι τθν κατάρτιςθ για να προςαρμόςουν το 
διδακτικό υλικό, ϊςτε να αντικατοπτρίηει τισ διαφορετικζσ κουλτοφρεσ και εμπειρίεσ των 
μακθτϊν και (β) ςτισ ςτρατθγικζσ διδαςκαλίασ διότι υπάρχει μεγάλθ ανάγκθ για κατάρτιςθ 
(Sleeter&Carmona, 2017). Ζτςι, κα καταφζρουν να εντάξουν και να ςυμπεριλάβουν τισ 
διαφορετικζσ μακθςιακζσ ανάγκεσ των μακθτϊν/τριϊν ανταποκρινόμενοι ςτισ ανάγκεσ 
ενόσ πολυπολιτιςμικοφ μακθτικοφ πλθκυςμοφ (Sleeter&Carmona, 2017). 
1.4 Σκοπόσ τθσ Παροφςασ Ζρευνασ και Ερευνθτικά Ερωτιματα 

΢τα πλαίςια τθσ αναδυόμενθσ αναγνϊριςθσ για τθν κατάλλθλθ διαχείριςθ τθσ ετερότθτασ 
και τθσ πολυμορφίασ ςτο ςχολικό πλαίςιο, ο ςκοπόσ τθσ παροφςασ ερευνθτικισ εργαςίασ 
ιταν να μελετιςει τθν πολυπολιτιςμικι επάρκεια εκπαιδευτικϊν Πρωτοβάκμιασ 
Εκπαίδευςθσ ςτθν Ελλάδα ςε ςυνάρτθςθ με τυχόν επιμορφϊςεισ που ζχουν λάβει κακϊσ 
και τθν αντιλαμβανόμενι τουσ ανάγκθ για αναηιτθςθ ςτιριξθσ, εφόςον δουλεφουν με 
μακθτζσ και μακιτριεσ από διαφορετικά πολιτιςμικά υπόβακρα. ΢υγκεκριμζνα, θ ζρευνα 
ςτόχευε ςτο να μετριςει τισ αντιλαμβανόμενεσ διαςτάςεισ τθσ πολυπολιτιςμικισ επάρκειασ 
(Δεξιότθτεσ, Γνϊςεισ, ΢τάςεισ, Επίγνωςθ) με τθ χριςθ ενόσ ςφγχρονου ερωτθματολογίου 
αυτό-αναφοράσ (CriticalMulticulturalEducationCompetenciesScale, Acar-Ciftci, 2016), το 
οποίο ζχει κεωρθκεί ότι μπορεί να αξιολογιςει τισ προκλιςεισ που αντιμετωπίηουν οι 
εκπαιδευτικοί ςτο πλαίςιο τθσ προαγωγισ τθσ ιςοτιμίασ και τθσ κοινωνικισ δικαιοςφνθσ 
(Chang&Cochran-Smith, 2022). Επιπλζον, ςτόχοσ ιταν να εξεταςτοφν οι διαςτάςεισ τθσ 
πολυπολιτιςμικισ επάρκειασ ςε ςυνάρτθςθ με τυχόν επιμόρφωςθ που ζχουν δεχκεί οι 
εκπαιδευτικοί και τθν πρόκεςι τουσ για αναηιτθςθ βοικειασ ςε κζματα 
πολυπολιτιςμικότθτασ.  

Οι ερευνθτικζσ υποκζςεισ τθσ παροφςασ ζρευνασ παρουςιάηονται παρακάτω: 
Τπόκεςθ 1: Αναμζνεται οι εκπαιδευτικοί κα δθλϊςουν υψθλά επίπεδα 

πολυπολιτιςμικισ επάρκειασ.  
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Τπόκεςθ 2: Αναμζνεται πωσ οι εκπαιδευτικοί που ζχουν ςυμμετάςχει ςε 
επιμορφϊςεισ ι/και δράςεισ ςχετικζσ με τθν πολυπολιτιςμικότθτα κα αυτο-αξιολογοφν πιο 
κετικά τισ διαςτάςεισ τθσ πολυπολιτιςμικισ τουσ επάρκειασ ςε ςφγκριςθ με ςυναδζλφουσ 
και ςυναδζλφιςςζσ τουσ που δεν ζχουν ςυμμετάςχει ςε τζτοιεσ επιμορφϊςεισ ι/και 
δράςεισ.  

Τπόκεςθ 3: Αναμζνεται πωσ οι εκπαιδευτικοί με υψθλότερεσ αντιλαμβανόμενεσ 
πολυπολιτιςμικζσ δεξιότθτεσ, γνϊςεισ, ςτάςεισ και επίγνωςθ κα ζχουν περιςςότερεσ 
πικανότθτεσ να δθλϊςουν ότι κα αναηθτιςουν βοικεια. 
2. Μζκοδοσ 
2.1 Δείγμα 

΢τθν ζρευνα ζλαβαν μζροσ 114 εκπαιδευτικοί Πρωτοβάκμιασ Εκπαίδευςθσ, των οποίων θ 
θλικία κυμαινόταν από 24 ζωσ 60 ετϊν. Ο μζςοσ όροσ θλικίασ του δείγματοσ ανιλκε ςτα 40 
ζτθ (Τ.Α. = 11.6). Η πλειοψθφία των ςυμμετεχόντων ιταν γυναίκεσ (80.5%). Οι περιςςότεροι 
εκπαιδευτικοί (68.6%) κατείχαν τθν ειδικότθτα των δαςκάλων γενικισ εκπαίδευςθσ (ΠΕ70), 
ενϊ οι εκπαιδευτικοί ειδικισ αγωγισ (ΠΕ71) αποτζλεςαν το 7.6% του δείγματοσ. Οι 
υπόλοιποι ςυμμετζχοντεσ που ςυνιςτοφςαν το 23.8%, κατείχαν άλλεσ ειδικότθτεσ. Η 
προχπθρεςία των δαςκάλων ςτα ςχολεία Πρωτοβάκμιασ Εκπαίδευςθσ ανιλκε κατά μζςο 
όρο ςτα 14 ζτθ διδαςκαλίασ (Τ.Α. = 10.5). Επιπρόςκετα, όςον αφορά τον ανϊτερο τίτλο 
ςπουδϊν που κατείχαν οι εκπαιδευτικοί το 40.8% διζκετε βαςικό πτυχίο, το 6.8% δεφτερο 
πτυχίο, το 51.4% μεταπτυχιακό και το 1.0% διδακτορικό. Ακόμθ, θ πλειοψθφία (96.1%) 
ανζφερε ότι εργαηόταν ςτθ δθμόςια εκπαίδευςθ, ενϊ το 3.9% του δείγματοσ δίδαςκαν ςε 
ιδιωτικό ςχολείο (Πίνακασ 1). ΢χετικά με τθ γεωγραφικι κατανομι των εκπαιδευτικϊν του 
δείγματοσ κατά τθςχολικι περίοδο 2023-2024 παρατθρικθκε ότι το 31.2% εργάηεται ςτθ 
Βόρεια Ελλάδα, το 29.2% ςε νθςιωτικζσ περιοχζσ, το 21.1% ςτθν Αττικι και το 18.5% ςτθ 
Νότια Ελλάδα. 

Πίνακασ 1. Τφποσ Σχολείου και Ποςοςτό από Διαφορετικά Πολιτιςμικά Περιβάλλοντα (Ν = 104) 

Ποςοςτό <30% 30-50% >50% Σφνολο 

% % % % 

Δθμόςιο 61.5 24.0 10.6 96.1 
Ιδιωτικό 2.9 1.0 0.0 3.9 
Σφνολο 64.4 25.0 10.6 100.0 

 
2.2 Εργαλεία 

Οι ςυμμετζχοντεσ και ςυμμετζχουςεσ κλικθκαν να ςυμπλθρϊςουν θλεκτρονικά ζνα 
ερωτθματολόγιο αυτο-αναφοράσ που αποτελοφνταν από τισ παρακάτω ενότθτεσ: (α) 
δθμογραφικά ςτοιχεία, ερωτιςεισ ςχετικζσ με τθν επαγγελματικι εμπειρία τουσ και τα 
ςχολεία ςτα οποία υπθρετοφν (β) ερωτιςεισ για τθν πρόκεςθ αναηιτθςθσ βοικειασ και (γ) 
τθν κλίμακα πολυπολιτιςμικισ επάρκειασ. Για τθ διατιρθςθ τθσ ανωνυμίασ του δείγματοσ 
δεν ςυλλεχκικαν τα προςωπικά ςτοιχεία των εκπαιδευτικϊν.  

Για τισ ανάγκεσ τθσ ζρευνασ και προκειμζνου να αξιολογθκεί θ πολυπολιτιςμικι 
επάρκεια των εκπαιδευτικϊν χρθςιμοποιικθκε το ερωτθματολόγιο 
«CriticalMulticulturalEducationCompetenciesScale/ Κλίμακα Επάρκειασ ςτθν 
Πολυπολιτιςμικι Εκπαίδευςθ» (Acar-Ciftci, 2016). Η κλίμακα προςαρμόςτθκε από τθν κ. 
Αλι Δαι, ψυχολόγο και μεταπτυχιακι φοιτιτρια ςχολικισ ψυχολογίασ ςτο Σμιμα 
Ψυχολογίασ τουΑριςτοτελείου Πανεπιςτθμίου Θεςςαλονίκθσ, ςε ςυνεργαςία με μία 
μεταφράςτρια. Η κλίμακα αποτελείται από 42 ερωτιματα και εξετάηει τζςςερεισ 
διαςτάςεισ τθσ πολυπολιτιςμικισ επάρκειασ: (α) τισ Δεξιότθτεσ, (β) τισ Γνϊςεισ, (γ) τθν 
Επίγνωςθ και (δ) τισ ΢τάςεισ των εκπαιδευτικϊν ωσ προσ τθ διδαςκαλία μακθτϊν/τριϊν από 
διαφορετικά πολιτιςμικά υπόβακρα. ΢το εργαλείο αυτό για τισ απαντιςεισ 
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χρθςιμοποιικθκε μία πεντάβακμθ κλίμακα Likert, από το 1, «Διαφωνϊ Απόλυτα», ζωσ το 5, 
«΢υμφωνϊ Απόλυτα». 

Ενϊ θ κλίμακα παρουςιάηει υψθλά ψυχομετρικά χαρακτθριςτικά ςφμφωνα με τθν 
δθμιουργό τθσ, Acar-Ciftci (2016), ςτθν παροφςα μελζτθ, θ ελλθνικι προςαρμογι ςτο 
παρόν δείγμα – το οποίο είναι αρκετά μικρό για ψυχομετρικοφ τφπου αναλφςεισ – είχε 
ςυνολικό δείκτθ αξιοπιςτίασ εςωτερικισ ςυνζπειασ Cronbach’salpha χαμθλό (Cronbach’s α 
= .60). Εξαιτίασ αυτοφ θ κλίμακα δεν χρθςιμοποιικθκε ενιαία, αλλά χωρίςτθκε αρχικά ςε 
τζςςερισ κλίμακεσ που αντιςτοιχοφν ςτισ τζςςερισ υποκλίμακεσ (Γνϊςεισ, Δεξιότθτεσ, 
΢τάςεισ και Επίγνωςθ). Η αξιοπιςτία τθσ κακεμίασ από τισ τζςςερισ υπο-κλίμακεσ 
εξετάςτθκε περαιτζρω. Ειδικότερα, θ κλίμακα των Δεξιοτιτων ςθμείωςε υψθλό δείκτθ 
αξιοπιςτίασ εςωτερικισ ςυνζπειασ (Cronbach’s α = .90), όπωσ και θ κλίμακα των Γνϊςεων 
(Cronbach’sα = .70), ενϊ ακολοφκθςε θ κλίμακα τθσ Επίγνωςθσ ςυγκεντρϊνοντασ εξίςου 
καλι βακμολογία (Cronbach’s α = .70). ΢θμαντικι διευκρίνιςθ ςυνιςτά ο αποκλειςμόσ τθσ 
υπο-κλίμακασ των ΢τάςεων, διότι τα ψυχομετρικά χαρακτθριςτικά τθσ ιταν ανεπαρκι 
(Cronbach’s α = .30).  
2.3 Αναλφςεισ 

΢τθν παροφςα μελζτθ χρθςιμοποιικθκε θ εφαρμογι G-Power προκειμζνου να υπολογιςτεί 
ο απαιτοφμενοσ αρικμόσ του δείγματοσ για τθ διεξαγωγι τθσ ζρευνασ και των ςχετικϊν 
αναλφςεων. Οι ερευνιτριεσ ςυγκζντρωςαν τον απαιτοφμενο αρικμό 
ςυμμετεχόντων/ουςϊν. Να ςθμειωκεί, ότι κακϊσ θ ςυμμετοχι ιταν εκελοντικι, ςε 
πολλαπλζσ μεταβλθτζσ (δθμογραφικά και μεμονωμζνα ερωτιματα του ερωτθματολογίου 
πολυπολιτιςμικισ επάρκειασ) οι εκπαιδευτικοί δεν ζδωςαν κάποια απάντθςθ. Αυτό το 
ποςοςτό ελλειπόντων δεδομζνων δεν ξεπζραςε το 10% του ςυνολικοφ δείγματοσ και ζτςι 
μπορζςαμε να προχωριςουμε ςε αναλφςεισ (Newman, 2014). ΢το τελικό δείγμα υπιρχαν 
105 ολοκλθρωμζνεσ απαντιςεισ.   

Σα ερευνθτικά δεδομζνα τζκθκαν υπό επεξεργαςία μζςω του λογιςμικοφ IBM SPSS 
27. Οι επιμζρουσ διαςτάςεισ τθσ Πολυπολιτιςμικισ Επάρκειασ των εκπαιδευτικϊν είναι οι 
κφριεσ εξαρτθμζνεσ μεταβλθτζσ. Ωσ ανεξάρτθτεσ μεταβλθτζσ χρθςιμοποιικθκαν θ 
επιμόρφωςθ και θ αναηιτθςθσ ςτιριξθσ (κατθγορικζσ μεταβλθτζσ) κακϊσ και τα ζτθ 
προχπθρεςίασ (ςυνεχισ μεταβλθτι). Χρθςιμοποιικθκε περιγραφικι ςτατιςτικι για τθν 
περιγραφι των δεδομζνων κεντρικισ τάςθσ και διαςποράσ, ενϊ επαγωγικι ςτατιςτικι για 
τθν εξαγωγι αποτελεςμάτων. Για τθν επαγωγικι ςτατιςτικι χρθςιμοποιικθκαν 
παραμετρικζσ αναλφςεισ (Pearson’sr, pointbiserialcorrelation) κακϊσ θ υποκλίμακα των 
Γνϊςεων ακολουκοφςε τθν κανονικι κατανομι (Kolmogorov-Smirnov: p = .20, Shapiro-Wilk: 
p = .60) και οι διακυμάνςεισ ιταν ίςεσ (LeveneStatistic = .31, p = .58). Εφαρμόςτθκαν και μθ 
παραμετρικζσ αναλφςεισ (Mann-Whitney U, Spearman’srho) κακϊσ δεν ικανοποιείται θ 
προχπόκεςθ τθσ κανονικισ κατανομισ για τισ υποκλίμακεσ των Δεξιοτιτων (Kolmogorov-
Smirnovp = .04 και Shapiro-Wilkp = .09) και τθσ Επίγνωςθσ (Kolmogorov-Smirnovp = .01 και 
Shapiro-Wilkp = .26).  
2.4 Διαδικαςία 

Πραγματοποιικθκε ζνασ ποςοτικόσ ερευνθτικόσ ςχεδιαςμόσ με ςκοπό μία ςυςχετιςτικι 
ζρευνα που κα μποροφςε να απαντιςει ςτισ ερευνθτικζσ υποκζςεισ τθσ παροφςασ μελζτθσ. 
Η ευρφτερθ ζρευνα που μζροσ των αποτελεςμάτων τθσ παρουςιάηεται ςε αυτι τθν εργαςία 
ζλαβε ζγκριςθ από τθν Επιτροπι Ηκικισ και Δεοντολογίασ του τμιματοσ Ψυχολογίασ του 
ΑΠΘ. Μετά τθν ζγκριςθ, θ παροφςα ομάδα ξεκίνθςε τον διαμοιραςμό του 
ερωτθματολογίου ςε εκπαιδευτικοφσ Πρωτοβάκμιασ Εκπαίδευςθσ μζςω τθσ εφαρμογισ 
LimeSurvey κατά τθν περίοδο Φεβρουαρίου-Μαρτίου 2024. Η δειγματολθψία που 
χρθςιμοποιικθκε ιταν ευκαιριακι. Πιο ςυγκεκριμζνα, τα ερωτθματολόγια διανεμικθκαν 
ςε εκπαιδευτικοφσ, που ιταν γνωςτοί ςτον κφκλο των ερευνθτριϊν και ζπειτα οι ίδιοι τα 
προϊκθςαν ςε άλλουσ εκπαιδευτικοφσ που ανταποκρίνονταν ςτα χαρακτθριςτικά του 
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δείγματοσ. Η ςυμμετοχι ιταν εκελοντικι και ανϊνυμθ. Η ςυμπλιρωςθ των ερωτιςεων 
από τουσ ςυμμετζχοντεσ ξεκίνθςε, αφοφ είχαν διαβάςει το ζντυπο ενθμζρωςθσ και είχαν 
δϊςει τθ ςυγκατάκεςι τουσ. 
3. Αποτελζςματα 
3.1 Περιγραφικι Στατιςτικι 

Σα περιγραφικά αποτελζςματα που προζκυψαν από τθν ζρευνα αναφορικά με το επίπεδο 
επάρκειασ των εκπαιδευτικϊν ωσ προσ τισ πολυπολιτιςμικζσ τουσ ικανότθτεσ ζδειξαν πωσ ο 
μζςοσ όροσ τθσ κλίμακασ των Δεξιοτιτων ανζρχεται ςτο 2.8 (T.A. = 0.5), τθσ Γνϊςθσ ςτο 1.7 
(T.A. = 0.7) και τθσ Επίγνωςθσ ςτο 2.4 (Τ.Α. = 0.3). Παρατθρικθκε ότι οι εκπαιδευτικοί 
διακζτουν επίγνωςθ κοντά ςτον μζςο όρο και υψθλζσ δεξιότθτεσ ςχετικά με τα 
πολυπολιτιςμικά κζματα. Ωςτόςο, φάνθκε ότι θ γνϊςθ των εκπαιδευτικϊν ςε κζματα 
πολυπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ κυμαίνεται ςε χαμθλότερο επίπεδο. 

Οι ςυμμετζχοντεσ τθσ ζρευνασ ερωτικθκαν ςε μία ανοιχτοφ τφπου ερϊτθςθ για το 
που κα απευκφνονταν εάν είχαν ανάγκθ να αναηθτιςουν βοικεια ςε κζματα διαχείριςθσ 
τθσ πολυπολιτιςμικότθτασ ςτο ςχολείο και θ πλειονότθτα των ατόμων (25.2%) διλωςε ότι 
κα αναηθτοφςε βοικεια αναδεικνφοντασ πολλαπλζσ πθγζσ ςτιριξθσ (Πίνακασ 2), ενϊ ζνα 
μικρό ποςοςτό (2.2%) διλωςε πωσ δεν γνωρίηει ςε ποιον φορζα κα μποροφςε να 
απευκυνκεί για αναηιτθςθ βοικειασ.  

 
Πίνακασ 2. Πθγζσ Στιριξθσ ςε Θζματα Πολυπολιτιςμικότθτασ (Ν = 105) 

Πθγι ΢τιριξθσ 
% Εκπαιδευτικϊν που κα 

απευκφνονταν 

΢φλλογοσ Διδαςκόντων 25.2 

΢χολικόσ ΢φμβουλοσ 24.2 

Διεφκυνςθ ΢χολείου 13.2 

ΚΕ.ΔΑ.΢Τ 9.9 

΢εμινάριο 8.8 

Διαπολιτιςμικά Κζντρα Τποςτιριξθσ 7.7 

Διεφκυνςθ Πρωτοβάκμιασ Εκπαίδευςθσ 4.4 

Διαδίκτυο 4.4 

Δεν ξζρω 2.2 

 
Όςον αφορά τθν επιμόρφωςθ, ζνα περίπου 50% ανζφερε πωσ είχε επιμορφωκεί ωσ 

προσ τθν πολυπολιτιςμικότθτα με κάποιο ςχετικό επιμορφωτικό πρόγραμμα ι δράςθ 
(Πίνακασ 3). 

 
Πίνακασ 3. Επιμόρφωςθ και Τίτλοσ Σπουδϊν (Ν = 103) 

Επιμόρφωςθ Ναι Όχι ΢φνολο 

% % % 

Βαςικό Πτυχίο 14.6 26.2 40.8 

Δεφτερο Πτυχίο 3.9 2.9 6.8 

Μεταπτυχιακό 32.0 19.4 51.4 

Διδακτορικό 1.0 0.0 1.0 

΢φνολο 51.5 48.5 100.0 

 
3.2 Επαγωγικι Στατιςτικι 

Πραγματοποιικθκε μθ παραμετρικόσ ζλεγχοσ Mann-Whitney U προκειμζνου να 
διαπιςτωκεί εάν υπιρχαν διαφορζσ μεταξφ των ομάδων τθσ μεταβλθτισ επιμόρφωςθ ωσ 
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προσ τισ παρακάτω διαςτάςεισ τθσ Πολυπολιτιςμικισ Επάρκειασ. Η ανάλυςθ Mann-Whitney 
U ζδειξε ότι δεν υπάρχουν ςτατιςτικϊσ ςθμαντικζσ διαφορζσ μεταξφ των εκπαιδευτικϊν 
που ζχουν λάβει κάποιασ μορφισ επιμόρφωςθ ωσ προσ τισ διαςτάςεισ τθσ 
πολυπολιτιςμικισ επάρκειασ που αφοροφν τισ Δεξιότθτεσ (Z = -1.66, p  = .10),τισ Γνϊςεισ (Z = 
-1.30, p  = .20) και τθν Επίγνωςθ (Z = -0.09, p  = .92).  

Προκειμζνου να εξεταςτεί περαιτζρω θ ςχζςθ και θ πικανι διαφοροποίθςθ μεταξφ 
των εκπαιδευτικϊν που ζχουν επιμορφωκεί ςυγκριτικά με αυτϊν που δεν ζχουν, ωσ προσ 
τθν εκπαίδευςι τουσ, χρθςιμοποιικθκε θ ανάλυςθ Chi- Square. ΢φμφωνα με τα ερευνθτικά 
αποτελζςματα φαίνεται να υπάρχει μία ςτατιςτικϊσ μθ ςθμαντικι ςχζςθ ςυνάφειασ μεταξφ 
τθσ επιμόρφωςθσ και του τίτλου ςπουδϊν (χ2= 7.68, p = .05).  

Οι αναλφςεισMann-Whitney U που πραγματοποιικθκαν γιατθν τρίτθ ερευνθτικι 
υπόκεςθ, εςτίαςαν ςτθν διαφοροποίθςθ μεταξφ των εκπαιδευτικϊν που διλωςαν ότι κα 
αναηθτοφςαν ςτιριξθ ςχετικά με κζματα πολυπολιτιςμικότθτασ ςε ςφγκριςθ με τουσ 
εκπαιδευτικοφσ που δεν κα αναηθτοφςαν, ωσ προσ τθν πολυπολιτιςμικι τουσ επάρκεια 
(Δεξιότθτεσ, Γνϊςεισ, ΢τάςεισ, Επίγνωςθ). ΢υγκεκριμζνα, παρατθρικθκαν ςτατιςτικϊσ 
ςθμαντικζσ διαφορζσ μεταξφ των δφο ομάδων των εκπαιδευτικϊν, ωσ προσ τισ διαςτάςεισ 
τθσ πολυπολιτιςμικισ επάρκειασ, που αφοροφν τισ Δεξιότθτεσ (Z = -2.72, p  = .00), αλλά όχι 
ωσ προσ τισ Γνϊςεισ (Z = -1.50, p  = .14)και τθν Επίγνωςθ (Z = -0.63, p  = .62). 

Σζλοσ, πραγματοποιικθκαν ςυςχετίςεισ, προκειμζνου να ελεγχκοφν τυχόν ςχζςεισ 
ςυνάφειασ μεταξφ τθσ Επιμόρφωςθσ, τθσ Αναηιτθςθσ ΢τιριξθσ ςε κζματα 
πολυπολιτιςμικότθτασ και των επιμζρουσ διαςτάςεων τθσ Πολυπολιτιςμικισ Επάρκειασ. 
Παρατθρικθκαν ςτατιςτικϊσ ςθμαντικζσ ςχζςεισ μεταξφ τθσ Επιμόρφωςθσ και των τριϊν 
διαςτάςεων τθσ κλίμακασ: των Δεξιοτιτων (r = -.16, p> .05), των Γνϊςεων (r = .14, p> .05) 
και τθσ Επίγνωςθσ (r = -.01, p> .05). Από τθν άλλθ, θ Ανάγκθ Αναηιτθςθσ Βοικειασ 
ςυςχετίςτθκε ςτατιςτικϊσ ςθμαντικά μόνο με τθ διάςταςθ των Δεξιοτιτων (r = .14, p> .05). 
Δεν παρατθρικθκε κάποια ςτατιςτικϊσ ςθμαντικι ςυςχζτιςθ μεταξφ τθσ Επιμόρφωςθσ και 
τθσ ανάγκθσ Αναηιτθςθσ Βοικειασ (r = -.13, p> .05). 
 

Πίνακασ 4. Συςχετίςεισ για τισ Μεταβλθτζσ τθσ Επιμόρφωςθσ, τθσ Αναηιτθςθσ Στιριξθσ και των 
Διαςτάςεων τθσ Πολυπολιτιςμικισ Επάρκειασ 

Μεταβλθτζσ 1 2 3 4 5 

1. Επιμόρφωςθ  – .13 -.16* .13* -.01* 

2. Αναηιτθςθ ΢τιριξθσ  – -.31** .16 . 05 

3. Δεξιότθτεσ    – -.60** .08* 

4. Γνϊςεισ     – .02* 

5. Επίγνωςθ      – 

*p> .05 ** p< .01 
 
4. Συηιτθςθ 
Η παροφςα ζρευνα επιδίωξε να μελετιςει το επίπεδο πολυπολιτιςμικισ επάρκειασ 
εκπαιδευτικϊνΠρωτοβάκμιασ Εκπαίδευςθσ ςτθν Ελλάδα, οι οποίοι ζχουν διδάξει ςε 
ετερογενείσ ςχολικζσ τάξεισ με μακθτζσ/τριεσ από διαφορετικά πολιτιςμικά υπόβακρα και 
διαφορετικζσ εκπαιδευτικζσ ανάγκεσ. Επιπλζον, ςτόχοσ ιταν να διερευνθκεί εάν υπάρχουν 
διαφοροποιιςεισ ςτισ επιμζρουσ ςυνιςτϊςεσ τθσ πολυπολιτιςμικισ επάρκειασ ωσ προσ τθν 
επιμόρφωςθ και τθ ςτάςθ για αναηιτθςθ ςτιριξθσ μεταξφ των εκπαιδευτικϊν.  

Λαμβάνοντασ υπόψιν ότι θ πολυπολιτιςμικι επάρκεια δεν ςυνιςτά μία ενιαία 
εννοιολογικι καταςκευι (Acar-Çiftçi, 2016), οι επιμζρουσ διαςτάςεισ τθσ (Δεξιότθτεσ, 
Γνϊςεισ, Επίγνωςθ) αξιολογικθκαν ξεχωριςτά. Κατ’ αυτόν τον τρόπο φάνθκε πωσ οι 
εκπαιδευτικοί Πρωτοβάκμιασ Εκπαίδευςθσ του δείγματοσ ςθμείωςαν υψθλά επίπεδα 
δεξιοτιτων και επίπεδα επίγνωςθσ κοντά ςτον μζςο όρο, αναφορικά με κζματα διαχείριςθσ 
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τθσ πολυπολιτιςμικότθτασ ςτθν εκπαίδευςθ , γεγονόσ που πικανότατα δείχνει ότι μποροφν 
να διαχειριςτοφν τθν πολυμορφία του μακθτικοφ πλθκυςμοφ εντόσ των πολυπολιτιςμικϊν 
τάξεων. Όπωσ επιςθμαίνει και θ βιβλιογραφία, ζχοντασ οι εκπαιδευτικοί τθν ικανότθτα να 
εφαρμόηουν μία πολιτιςμικά ανταποκρινόμενθ εκπαιδευτικι διαδικαςία, διευκολφνουν τθν 
ζνταξθ των μακθτϊν, ενιςχφουν τα κίνθτρά τουσ και βελτιϊνουν τισ επιδόςεισ τουσ 
(Paris&Alim, 2017). Μάλιςτα, οι ίδιοι παρουςιάηονται πρόκυμοι, μζςα από τισ ςτάςεισ τουσ, 
να βοθκιςουν όλουσ τουσ μακθτζσ/τριεσ τουσ να ανταπεξζλκουν ςτισ ακαδθμαϊκζσ 
απαιτιςεισ και να προςαρμοςτοφν. Άλλωςτε, θ βιβλιογραφία επιςθμαίνει πωσ ςυχνά 
παρατθρείται ζνα χάςμα μεταξφ κεωρθτικισ και πρακτικισ γνϊςθσ, κακϊσ θ μία δεν 
προχποκζτει απαραίτθτα τθν άλλθ (DeOliveira, 2013). Επομζνωσ, τα αποτελζςματα 
φαίνεται να ςυνάδουν μερικϊσ με τθν πρϊτθ ερευνθτικι υπόκεςθ που διατυπϊκθκε ςτθν 
αρχι τθσ παροφςασ ερευνθτικισ προςπάκειασ.  

΢χετικά με τθ δεφτερθ ερευνθτικι υπόκεςθ, τα δεδομζνα δεν ανζδειξαν κάποια 
διαφορά ανάμεςα ςτουσ εκπαιδευτικοφσ που διλωςαν ότι ζχουν επιμορφωκεί ςε κζματα 
πολυπολιτιςμικότθτασ  και ςτουσ εκπαιδευτικοφσ χωρίσ κάποιου τζτοιου τφπου 
επιμόρφωςθ ωσ προσ τθν πολυπολιτιςμικι τουσ επάρκεια, αλλά οφτε ωσ προσ το επίπεδο 
εκπαίδευςισ τουσ. Ζτςι, ςτο δείγμα μασ δεν φαίνεται ότι οι δεξιότθτεσ, οι γνϊςεισ και θ 
επίγνωςθ των εκπαιδευτικϊν να διαφοροποιοφνται μεταξφ όςων ζχουν επιμορφωκεί με 
ςχετικά προγράμματα ι ζχουν ολοκλθρϊςει ςυναφείσ δράςεισ που αφοροφν τθν 
πολυπολιτιςμικότθτα. ΢τθν υπάρχουςα βιβλιογραφία, τα αποτελζςματα παρουςιάηονται 
αντιφατικά αναφορικά με άλλεσ μελζτεσ που υποςτθρίηουν πωσ οι εκπαιδευτικοί ενιςχφουν 
τθν ετοιμότθτά τουσ ωσ προσ τθν πολυπολιτιςμικι τουσ ικανότθτα, μετά τθν ολοκλιρωςθ 
ςχετικϊν προγραμμάτων ι δράςεων, τα οποία παρακολοφκθςαν (Papadopoulouetal., 
2022). Ειδικότερα, ζχει παρατθρθκεί ότι οι επιμορφωμζνοι εκπαιδευτικοί ζχουν 
βελτιωμζνεσ δεξιότθτεσ επικοινωνίασ και διαχείριςθσ ποικιλόμορφων τάξεων, υψθλότερθ 
ενςυναίςκθςθ, χριςιμεσ κεωρθτικζσ και πρακτικζσ γνϊςεισ, ςυγκριτικά με τουσ μθ 
επιμορφωμζνουσ (Makarovaetal., 2019). Σα παραπάνω αποτελζςματα δεν επιβεβαιϊνουν 
τθν δεφτερθ ερευνθτικι υπόκεςθ τθσ παροφςασ ερευνθτικισ προςπάκειασ, κακϊσ δεν 
φαίνεται να ςθμειϊνονται οι προςδοκϊμενεσ διαφοροποιιςεισ. 

Αναφορικά με τθν τρίτθ ερευνθτικι υπόκεςθ, οι αναλφςεισ ζδειξαν πωσ οι 
εκπαιδευτικοί που διλωςαν ότι κα αναηθτοφςαν ςτιριξθ ςχετικά με κζματα 
πολυπολιτιςμικότθτασ, διαφοροποιοφνται ςυγκριτικά με εκπαιδευτικοφσ που δεν κα 
αναηθτοφςαν ωσ προσ τθ διάςταςθ των Δεξιοτιτων, αλλά όχι ωσ προσ τισ διαςτάςεισ των 
Γνϊςεων και τθσ Επίγνωςθσ. Ειδικότερα, παρατθρικθκε ότι οι εκπαιδευτικοί με 
υψθλότερεσ αντιλαμβανόμενεσ πολυπολιτιςμικζσ δεξιότθτεσ ζχουν ενδεχομζνωσ 
περιςςότερεσ πικανότθτεσ να δθλϊςουν ότι κα αναηθτιςουν βοικεια. Επομζνωσ, φαίνεται 
ότι τα ευριματα τθσ μελζτθσ επιβεβαιϊνουν μερικϊσ τθν ερευνθτικι υπόκεςθ. 
Επιπρόςκετα, μζςα από τισ ςυςχετιςτικζσ αναλφςεισ παρατθρικθκε πωσ θ επιμόρφωςθ, θ 
αναηιτθςθ ςτιριξθσ και θ προχπθρεςία αςκοφν μία μικρι επίδραςθ ςτισ υπό μελζτθ 
διαςτάςεισ τθσ πολυπολιτιςμικισ επάρκειασ. ΢υνολικά, θ διάςταςθ των δεξιοτιτων 
πολυπολιτιςμικισ επάρκειασ αναδεικνφεται μζςα από τισ ςυςχετιςτικζσ και παραγοντικζσ 
αναλφςεισ ωσ ο παράγοντασ που επθρεάηει και διαφοροποιεί τθν ομάδα των 
εκπαιδευτικϊν τθσ ζρευνασ. Ενϊ ςυνικωσ βλζπουμε ςτθ βιβλιογραφία (π.χ., Psalti, 2007) 
να ςυμμεταβάλλονται οι γνϊςεισ με τισ δεξιότθτεσ, κακϊσ και θ πολυπολιτιςμικι επίγνωςθ 
με βάςθ επιμορφωτικζσ δράςεισ, ςτο δείγμα τθσ ζρευνασ μασ μόνο θ διάςταςθ των 
δεξιοτιτων ιταν ςτατιςτικϊσ ςθμαντικι ςτισ περιςςότερεσ αναλφςεισ. Λαμβάνοντασ, όμωσ, 
υπόψθ τα χαρακτθριςτικά του δείγματοσ (αρκετά χρόνια προχπθρεςίασ, υψθλό ποςοςτό 
που ζχει ολοκλθρϊςει επιμορφωτικά προγράμματα και προγράμματα μεταπτυχιακϊν 
ςπουδϊν) τα αποτελζςματά τθσ παροφςασ ζρευνασ δείχνουν ότι το δείγμα φαίνεται να 
ιταν ομοιογενζσ ωσ προσ τθ διάςταςθ των γνϊςεων (αυξθμζνεσ γνϊςεισ λόγω κατάρτιςθσ) 
και θ επίγνωςθ να είναι ζνασ ςτόχοσ υπό διαμόρφωςθ.  
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4.1 Εφαρμογζσ και Μελλοντικι Ζρευνα 

Αναφορικά με πικανζσ εφαρμογζσ, τα αποτελζςματα τθσ παροφςασ ζρευνασ κα μποροφςαν 
να ςυμβάλλουν ςτθ δθμιουργία προγραμμάτων επιμόρφωςθσ και ευαιςκθτοποίθςθσ για 
ηθτιματα πολυπολιτιςμικότθτασ, τα οποία μποροφν να διαςφαλίςουν τθν περαιτζρω 
κεωρθτικι γνϊςθ και τθν πρακτικι εφαρμογι τθσ. Μάλιςτα, δεδομζνθσ τθσ αυξθμζνθσ 
πολυμορφίασ του μακθτικοφ πλθκυςμοφ εντόσ των πολυπολιτιςμικϊν τάξεων, θ 
δθμιουργία δικτφων υποςτιριξθσ μεταξφ των εκπαιδευτικϊν κα βοθκοφςε ςτον 
διαμοιραςμό πρακτικϊν, εμπειριϊν και απόψεων ςχετικά με τθν καλφτερθ εφαρμογι τθσ 
διδαςκαλίασ τουσ. 

Η παροφςα ερευνθτικι μελζτθ αποτελεί μία προςπάκεια καταγραφισ των 
αντιλιψεων των εκπαιδευτικϊν Πρωτοβάκμιασ Εκπαίδευςθσ ςχετικά με τθν 
πολυπολιτιςμικι τουσ επάρκεια μζςω ενόσ ςφγχρονου ερωτθματολογίου αυτοαναφοράσ. 
Σο γεγονόσ αυτό, προςφζρει πλθροφορίεσ ςτθν υπάρχουςα ζρευνα και από τθν άλλθ 
πλευρά, τα αποτελζςματα μπορεί να κζτουν νζα ερωτιματα για τθ μελζτθ τθσ 
πολυπολιτιςμικισ επάρκειασ των Ελλινων εκπαιδευτικϊν. ΢υγκεκριμζνα αναδεικνφεται θ 
ανάγκθ να διεξαχκοφν αντίςτοιχεσ μελζτεσ που κα περιλαμβάνουν μεγαλφτερο και πιο 
αντιπροςωπευτικό δείγμα. Επιπλζον, μπορεί μελλοντικά ερευνθτικζσ ομάδεσ να 
απευκυνκοφν ςε εκπαιδευτικοφσ Πρωτοβάκμιασ ι Δευτεροβάκμιασ Εκπαίδευςθσ που 
εργάηονται με ςυγκεκριμζνουσ πλθκυςμοφσ (π.χ. Μουςουλμανικι μειονότθτα τθσ Θράκθσ, 
Ρομά, πρόςφυγεσ), ϊςτε να διερευνθκοφν εςτιαςμζνα οι διαςτάςεισ τθσ πολυπολιτιςμικισ 
επάρκεια κακϊσ και των αναγκϊν του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ. 
4.2 Περιοριςμοί 

Όπωσ είναι αναμενόμενο, εντοπίηονται οριςμζνοι περιοριςμοί. Ειδικότερα, εάν και το 
δείγμα τθσ ζρευνασ κακορίςτθκε από ςχετικό λογιςμικό, ο αρικμόσ του κα μποροφςε να 
είναι ακόμθ μεγαλφτεροσ, ϊςτε τα αποτελζςματα να ζχουν μεγαλφτερθ 
αντιπροςωπευτικότθτα. Μεκοδολογικά, θ χριςθ αυτοαναφοράσ και ωσ εκ τοφτου το 
γεγονόσ ότι τα ευριματα ζχουν υποκειμενικό χαρακτιρα, δεν είναι αποτζλεςμα 
αντικειμενικισ παρατιρθςθσ. Ακόμθ, λόγω του μικροφ δείγματοσ, δεν ελζγχκθκε θ 
εγκυρότθτα του ερωτθματολογίου πολυπολιτιςμικισ επάρκειασ δθμιουργϊντασ ζτςι ζναν 
ακόμθ περιοριςμό.  
5. Συμπζραςμα 
Οι εκπαιδευτικοί καλοφνται να προςφζρουν τθν απαραίτθτθ υποςτιριξθ ςε όλα τα παιδιά 
που φοιτοφν ςτα ςχολεία τουσ ανταποκρινόμενοι ςτισ εξελιςςόμενεσ ανάγκεσ τουσ.  Κακϊσ 
αυξάνεται θ πολυμορφία των τάξεων και κακϊσ θ εκπαίδευςθ ςυχνά παρουςιάηεται ωσ 
προςτατευτικόσ παράγοντασ για παιδιά από μειονοτικζσ και ευάλωτεσ ομάδεσ, θ 
πολιτιςμικά ανταποκρινόμενεσ πρακτικζσ εντόσ του ςχολείου αποκτοφν μείηονα ςθμαςία. 
΢ε αυτό το πλαίςιο, θ παροφςα ζρευνα εςτίαςε ςτθν αντιλαμβανόμενθ πολυπολιτιςμικι 
επάρκεια  εκπαιδευτικϊν Πρωτοβάκμιασ Εκπαίδευςθσ. Σα αποτελζςματα ανζδειξαν ότι 
μπορεί θ κατάρτιςθ (επιμόρφωςθ) και θ πρόκεςθ για αναηιτθςθ ςτιριξθσ των 
εκπαιδευτικϊν ςτο ζργο τουσ με παιδιά από διαφορετικά πολιτιςμικά υπόβακρα να 
ςυςχετίηεται με επιμζρουσ διαςτάςεισ τθσ πολυπολιτιςμικισ επάρκειασ, όμωσ, αυτοί οι δφο 
παράγοντεσ ςε μεγάλο βακμό δεν διαφοροποιοφν τουσ/τισ εκπαιδευτικοφσ ωσ προσ τισ 
αντιλαμβανόμενεσ δεξιότθτεσ, γνϊςεισ και επίγνωςθ ζναντι ςτθ διαχείριςθ τθσ 
πολυπολιτιςμικότθτασ ςτθν τάξθ τουσ. ΢υμπεραςματικά, προτείνεται θ περαιτζρω 
ςτοχευμζνθ ενίςχυςθ των εκπαιδευτικϊν μζςω εξιδεικευμζνων προγραμμάτων κατάρτιςθσ 
και ατομικισ κακοδιγθςθσ.  
 
 
Βιβλιογραφικζσ αναφορζσ 
Ξενόγλωςςεσ 
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