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Περίλθψθ 

Η αξιολόγθςθ αντιπροςωπεφει ζνα αναπόςπαςτο τμιμα τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ, 

κακϊσ διαδραματίηει κομβικό ρόλο για τον κακοριςμό τθσ προόδου των μακθτϊν/τριϊν και 

τθ βελτίωςθ τθσ διδαςκαλίασ. Περιλαμβάνει παραδοςιακζσ μεκόδουσ με τθ μορφι 

γραπτϊν εξετάςεων ι ολιγόλεπτων τεςτ για τον ζλεγχο τθσ εμπζδωςθσ των γνϊςεων ι/και 

εναλλακτικζσ, όπωσ παρατιρθςθ, project, portfolios και άλλεσ, αποςκοπϊντασ ςτθν 

παρακολοφκθςθ και καταγραφι τθσ μακθςιακισ πορείασ των μακθτϊν/τριϊν και δίνοντασ 

ζμφαςθ ςτθ διαδικαςία τθσ μάκθςθσ. Ο ςκοπόσ τθσ παροφςασ μελζτθσ ιταν να διερευνιςει 

τισ απόψεισ και τισ ςτάςεισ των γονζων για τθν υιοκζτθςθ τθσ αυκεντικισ αξιολόγθςθσ των 

παιδιϊν τουσ ςτο ςχολείο και εντάςςεται ςτθ κεματικι των εναλλακτικϊν προςεγγίςεων 

διδαςκαλίασ και αξιολόγθςθσ. Οι επιμζρουσ ςτόχοι ιταν θ διερεφνθςθ των αντιλιψεων των 

γονζων για τθν ειςαγωγι τθσ αυκεντικισ αξιολόγθςθσ και τθσ ςθμαςίασ τθσ για τουσ 

μακθτζσ/τριεσ, κακϊσ και των απόψεϊν τουσ για τουσ τρόπουσ τθσ δικισ τουσ εμπλοκισ. 

Μεκοδολογικά επιλζχκθκε θ ποιοτικι ερευνθτικι μζκοδοσ, κακϊσ εςτιάηει ςτον τρόπο με 

τον οποίο γίνεται αντιλθπτι, βιϊνεται και παράγεται θ κοινωνικι πραγματικότθτα. Η 

παραγωγι των ποιοτικϊν δεδομζνων προζκυψε μζςα από θμιδομθμζνεσ ςυνεντεφξεισ 

γονζων μακθτϊν/τριϊν Πρωτοβάκμιασ και Δευτεροβάκμιασ Εκπαίδευςθσ τθσ 

εκπαιδευτικισ Περιφζρειασ Θεςςαλονίκθσ και ωσ μζκοδοσ επεξεργαςίασ των δεδομζνων 

αξιοποιικθκε θ ανάλυςθ περιεχομζνου. Από τα ευριματα που προζκυψαν διαφαίνεται θ 

κετικι διάκεςθ των γονζων κυρίωσ μακθτϊν/τριϊν Πρωτοβάκμιασ Εκπαίδευςθσ για τθν 

εφαρμογι τθσ αυκεντικισ αξιολόγθςθσ. Αντικζτωσ, οι γονείσ των μεγαλφτερων 

μακθτϊν/τριϊν εμφανϊσ διάκεινται αρνθτικά ωσ προσ τθν υιοκζτθςθ αυκεντικϊν μορφϊν 

αξιολόγθςθσ λαμβάνοντασ υπόψθ και το εξεταςιοκεντρικό ςφςτθμα που υφίςταται ςιμερα 

ςτο ελλθνικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα. Επιπλζον, οι γονείσ εκδθλϊνουν τθ διάκεςι τουσ για 

ςυνεργαςία με το ςχολείο για τθν εφαρμογι αυκεντικισ αξιολόγθςθσ και τθν προκυμία 

τουσ να εμπλακοφν ςε επιμορφωτικζσ ςυναντιςεισ. Σα αποτελζςματα αναμζνεται να 

πυροδοτιςουν ςυηθτιςεισ μεταξφ των ικυνόντων για τθ χάραξθ τθσ εκπαιδευτικισ 

πολιτικισ και να ενεργοποιιςουν τουσ εκπαιδευτικοφσ για τθν υιοκζτθςθ αυκεντικισ 

αξιολόγθςθσ παράλλθλα με τθν ακροιςτικι αξιολόγθςθ ςτα ςφγχρονα ςχολεία.       

Λζξεισ κλειδιά: Αυκεντικι αξιολόγθςθ, εναλλακτικζσ μορφζσ αξιολόγθςθσ, γονεϊκι 

εμπλοκι, γονεϊκι ςυμμετοχι  
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1. Ειςαγωγι 

Κατά τθ διάρκεια τθσ πανδθμικισ κρίςθσ οι εκπαιδευτικοί ιρκαν αντιμζτωποι με  

προκλιςεισ, οι οποίεσ ςχετίηονταν με τθν αποφυγι του ψθφιακοφ αποκλειςμοφ, τθν 

υιοκζτθςθ του μοντζλου τθσ ανεςτραμμζνθσ τάξθσ και τθσ εφρεςθσ νζων τρόπων 

παρακολοφκθςθσ τθσ προόδου και τθσ αξιολόγθςθσ των μακθτϊν/τριϊν (Aznar, 2020). Ωσ 

ςυνζπεια, προζβθςαν ςτθν υιοκζτθςθ είτε διαδικτυακϊν αξιολογιςεων είτε εναλλακτικϊν 

μεκόδων αξιολόγθςθσ. Σα τελευταία χρόνια δίνεται ζμφαςθ ςτθν αξιοποίθςθ αυκεντικοφ 

τφπου αξιολογιςεων (Pekis & Gourgiotou, 2017; Raynault et al., 2022), κακϊσ θ αυκεντικι 

αξιολόγθςθ κεωρείται ωσ ζνα από τα ςθμαντικότερα εργαλεία τθσ εκπαιδευτικισ 

διαδικαςίασ. Ενϊ οι παραδοςιακζσ αξιολογιςεισ προςανατολίηονται ςτο προϊόν τθσ 

μάκθςθσ προωκϊντασ τθ ςτείρα απομνθμόνευςθ, θ αυκεντικι αξιολόγθςθ προςφζρει μια 

προςζγγιςθ εςτιαςμζνθ ςτθ διαδικαςία, δίνοντασ ζμφαςθ ςτισ εφαρμογζσ και τισ 

δεξιότθτεσ του πραγματικοφ κόςμου που αποκτοφν οι μακθτευόμενοι (Sutadji et al., 2021). 

Τπό το πρίςμα τθσ παιδαγωγικισ επιςτιμθσ πρόκειται για μία ςυςτθματικι 

διαδικαςία ςυλλογισ και ανάλυςθσ ςθμαντικϊν ςτοιχείων που αξιοποιοφν οι εκπαιδευτικοί 

για τθν ολιςτικι κατανόθςθ τθσ προόδου των μακθτϊν/τριϊν τουσ και απαιτεί από 

εκείνουσ να αξιοποιοφν ςυνδυαςμοφσ γνϊςεων, δεξιοτιτων και ςτάςεων, τισ οποίεσ 

καλοφνται να εφαρμόςουν ςε ανάλογεσ πραγματικζσ καταςτάςεισ ςτθν επαγγελματικι τουσ 

ηωι (Swaffield, 2011). Η αυκεντικι αξιολόγθςθ μπορεί να περιλαμβάνει μερικά από τα 

ακόλουκα: θμερολόγια, χαρτοφυλάκια, παρατθριςεισ, ρουμπρίκεσ, αυτοαξιολογιςεισ, 

πρότηεκτσ, αξιολογιςεισ από ομοτίμουσ, εννοιολογικοφσ χάρτεσ, αντιπαράκεςθ ιδεϊν και 

πλικοσ άλλα (Γρίβα & Κωφοφ, 2019).  

Η αξιολογικι διαδικαςία και θ χριςθ αυκεντικϊν ςτρατθγικϊν αξιολόγθςθσ δεν 

αφορά μόνο τουσ μακθτευόμενουσ και τουσ εκπαιδευτικοφσ αλλά και τουσ γονείσ, οι οποίοι 

τα τελευταία χρόνια εμπλζκονται ολοζνα και περιςςότερο ςτα εκπαιδευτικά δρϊμενα. Οι 

Yamamoto και Holloway (2010) δθλϊνουν ότι αξίηει τον κόπο να εμπλζκονται οι γονείσ και 

να «κατανοθκεί θ δυναμικι διαδικαςία των μελϊν τθσ οικογζνειασ που αλλθλεπιδροφν 

μεταξφ τουσ και με άλλουσ ςτο ςχολείο και τθν κοινότθτα» (ςελ. 208). Η γεφφρωςθ του 

πικανοφ χάςματοσ μεταξφ ςχολείου και γονζων και θ ςυμμετοχι των τελευταίων ωσ 

ςυνεργατϊν ςτθν εκπαίδευςθ των παιδιϊν τουσ δφναται να καταςτεί αποτελεςματικι ςτθ 

διδαςκαλία και ςτθ διευκόλυνςθ τθσ ςυναιςκθματικισ ανάπτυξθσ των παιδιϊν, ςτθ 

βελτίωςθ τθσ κοινωνικισ τουσ ςυμπεριφοράσ και ςυνεργαςίασ, ςτθν ανάπτυξθ αγαςτϊν 

ςχζςεων μεταξφ μακθτϊν, εκπαιδευτικϊν και γονζων, ςτθν εκελοφςια ςυμμετοχι των 

γονζων ςε κοινωνικζσ δράςεισ, ςτο ςεβαςμό ςτουσ κανόνεσ τθσ ομάδασ, ςτθν αποδοχι του 

ρόλου των παιδιϊν ςτθν ομάδα, ςτθ ςυνειδθτοποίθςθ τθσ αίςκθςθσ του «ανικειν» ςτθν 

ομάδα, κ.λπ. (Σςζτςοσ, 2015).  

Ιδιαίτερα ςε περιόδουσ πανδθμικισ κρίςθσ απαιτείται μεγαλφτερθ ςυνεργαςία και 

εμπλοκι των γονζων ςτθν αξιολογικι διαδικαςία (Haiyudi & Art-In, 2021). Αρκετζσ ζρευνεσ 

ζχουν διεξαχκεί που εςτιάηουν ςτισ απόψεισ των εκπαιδευτικϊν για τθν αυκεντικι 

αξιολόγθςθ (Aliningsih & Sofwan, 2015; ElSayary,2021; Huang & Jiang, 2021), αλλά ζχει 

εντοπιςτεί ερευνθτικό κενό αναφορικά με τθ διερεφνθςθ των απόψεων των γονζων για τθν 

αξιοποίθςθ αυκεντικϊν μορφϊν αξιολόγθςθσ από τουσ εκπαιδευτικοφσ.  
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΢ε αυτό το πλαίςιο διεξιχκθ ποιοτικι ζρευνα για τθ διερεφνθςθ των απόψεων και 

των ςτάςεων των γονζων μακθτϊν/τριϊν για τθν αυκεντικι αξιολόγθςθ. Σα ερευνθτικά 

ερωτιματα που κατθφκυναν τθν παροφςα ζρευνα ιταν τα εξισ: 

α) Ποιεσ είναι οι απόψεισ των γονζων για τθν αυκεντικι αξιολόγθςθ των παιδιϊν τουσ ςτο 

ςχολείο και ποια ςθμαςία τθσ αποδίδουν; 

β) Ποια κεωροφν ότι μπορεί να είναι θ δικι τουσ ςυμμετοχι και εμπλοκι για τθν εφαρμογι 

τθσ αυκεντικισ αξιολόγθςθσ; 

Η ζρευνα κρίνεται ιδιαίτερα ςθμαντικι, κακϊσ φιλοδοξεί να ρίξει φωσ ςτο κομβικό 

ηιτθμα τθσ αξιολόγθςθσ των μακθτϊν/τριϊν ςτα ςφγχρονα ςχολεία και να αναπτφξει ζναν 

εποικοδομθτικό επιςτθμονικό διάλογο μεταξφ των ικυνόντων τθσ εκπαιδευτικισ πολιτικισ, 

ϊςτε να παρωκιςουν τουσ εκπαιδευτικοφσ να υιοκετιςουν μεκόδουσ αυκεντικισ 

αξιολόγθςθσ ςτισ ςφγχρονεσ ςχολικζσ μονάδεσ.    

 

2. Θεωρθτικό πλαίςιο – εννοιολογικζσ διαςαφθνίςεισ 

Σο ηιτθμα τθσ «αυκεντικισ αξιολόγθςθσ» τθσ μάκθςθσ ςτθν εκπαίδευςθ αποτελεί ζνα 

φλζγον ηιτθμα που ζχει πυροδοτιςει ποικίλεσ ςυηθτιςεισ μεταξφ των ερευνθτϊν. Η ζννοια 

τθσ αυκεντικισ αξιολόγθςθσ ζχει τισ ρίηεσ τθσ ςτον 20ο αιϊνα και αναπτφχκθκε από 

τθν Wiggins (1993), θ οποία υποςτιριξε ότι οι μακθτζσ/τριεσ μζςω τθσ αξιοποίθςθσ των 

γνϊςεων και των δεξιοτιτων τουσ είναι ςε κζςθ να επιλφςουν προβλιματα του 

«πραγματικοφ κόςμου» προςδίδοντασ ςτισ εργαςίεσ αξιολόγθςθσ μία αίςκθςθ 

«αυκεντικότθτασ» (authenticity). Πρόκειται για αξιολόγθςθ που λειτουργεί διαμορφωτικά 

ςτο βακμό που τα ςτοιχεία ςχετικά με τισ επιδόςεισ των μακθτϊν/τριϊν προκφπτουν, 

ερμθνεφονται και αξιοποιοφνται από εκπαιδευτικοφσ, προκειμζνου να λάβουν αποφάςεισ 

ςχετικά με τα επόμενα βιματα ςτθ διδαςκαλία που είναι πικανό να είναι πιο βελτιωμζνα ι 

καλφτερα κεμελιωμζνα (Wiliam, 2018: 48). Οι αυκεντικζσ αξιολογιςεισ κεωροφνται 

αξιολογιςεισ όπου οι μακθτζσ/τριεσ αναμζνεται να εκτελοφν εργαςίεσ που είναι παρόμοιεσ 

με αυτζσ που κα πραγματοποιοφςαν οι επαγγελματίεσ του εκάςτοτε κλάδου (Merrett, 

2022). Αρκετοί μελετθτζσ ςυμφωνοφν ότι ςτισ εργαςίεσ αυτζσ απαιτείται οι μακθτζσ/τριεσ 

να εφαρμόηουν τουσ ίδιουσ ςυνδυαςμοφσ γνϊςεων, δεξιοτιτων, ςτάςεων και κριτθρίων 

που απζκτθςαν ςτθν τάξθ και ςτθν επαγγελματικι τουσ ηωι (Zilvinskis, 2015;  Ivy et al., 

2023). Ειδικότερα, θ αυκεντικι αξιολόγθςθ αναφζρεται ωσ μια ςυςτθματικι προςζγγιςθ 

που ςυλλζγει χριςιμεσ πλθροφορίεσ από παιδιά, δαςκάλουσ και γονείσ και δίνεται ζμφαςθ 

ςτθ μάκθςθ, τα επιτεφγματα, τισ δεξιότθτεσ τθσ πραγματικισ ηωισ των παιδιϊν, ςτθν 

κακθμερινι ρουτίνα και ςε πραγματικζσ ςυνκικεσ (Riley  et al., 2016). 

Η αυκεντικι αξιολόγθςθ ςχετίηεται και με τισ «εναλλακτικζσ μορφζσ αξιολόγθςθσ» 

δεδομζνου ότι χρθςιμοποιείται ωσ εναλλακτικι λφςθ ςτθν παραδοςιακι αξιολόγθςθ. 

Επειδι αξιοποιείται για τθ μζτρθςθ τθσ απόδοςθσ των μακθτϊν/τριϊν ςτθν εκτζλεςθ 

ουςιαςτικϊν εργαςιϊν που ζχουν αντίκτυπο ςτθν πραγματικι ηωι, θ αυκεντικι αξιολόγθςθ 

αντιτίκεται ςυχνά ςτθν αξιολόγθςθ βάςει απόδοςθσ (Respati, 2023). Επιπλζον, το 

ηθτοφμενο ςτθ ςθμερινι εποχι είναι να εφοδιαςτοφν οι μακθτζσ/τριεσ με κομβικζσ 
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δεξιότθτεσ του 21ου αιϊνα, όπωσ θ επικοινωνία, θ ςυνεργαςία, θ ανάλθψθ πρωτοβουλιϊν 

και πολλζσ άλλεσ και κάτι τζτοιο δφναται να επιτευχκεί με τθν υιοκζτθςθ αυκεντικϊν 

μορφϊν αξιολόγθςθσ (Saputri et al., 2019). ΢τθν ουςία θ αυκεντικι αξιολόγθςθ βρίςκεται 

ςε ςφηευξθ με διαμορφωτικοφ τφπου αξιολογιςεισ, ενϊ ζρχεται ςε αντίκεςθ με τθν 

ακροιςτικι αξιολόγθςθ, ςτθν οποία ο ςκοπόσ των κριτθρίων επιτυχίασ είναι να κακορίςουν 

το βακμό ςτον οποίο οι μακθτζσ/τριεσ ιταν επιτυχείσ. ΢τθ διαμορφωτικι αξιολόγθςθ ο 

ςκοπόσ των κριτθρίων επιτυχίασ είναι να επιφζρει αυτι τθν επιτυχία (Wiliam, 2018: 70).  

Επιπλζον, θ αυκεντικι αξιολόγθςθ ςχετίηεται και με τον όρο «αξιολόγθςθ για τθ 

μάκθςθ» υπό τθν ζννοια ότι πρόκειται για μία «διαδικαςία αναηιτθςθσ και ερμθνείασ 

αποδεικτικϊν ςτοιχείων για χριςθ από τουσ μακθτζσ και τουσ δαςκάλουσ τουσ για να 

αποφαςίςουν ποφ βρίςκονται οι εκπαιδευόμενοι ςτθ μάκθςι τουσ, ποφ πρζπει να πάνε και 

πϊσ καλφτερα να φτάςουν εκεί» (Boyle & Charles, 2010: 286), ςφμφωνα με ςυγκεκριμζνα 

πρότυπα. Ωςτόςο, παρότι παγκοςμίωσ ζχει ειςαχκεί ςτα Αναλυτικά Προγράμματα ΢πουδϊν 

των περιςςοτζρων χωρϊν, θ ρθτορικι για τθ ςυγκεκριμζνθ μζκοδο αξιολόγθςθσ βρίςκεται 

ακόμθ ςε εμβρυακό ςτάδιο (Manville et al., 2022).  

΢τθ ςφγχρονθ ζρευνα τα τελευταία χρόνια επιςθμαίνεται ότι εκτόσ από τουσ άμεςα 

ενδιαφερόμενουσ – εκπαιδευτικοφσ και μακθτζσ – ζχουν εμπλακεί και οι οικογζνειεσ 

ιδιαίτερα ςτθν περίοδο τθσ πανδθμίασ κατά τθ διάρκεια τθσ απομακρυςμζνθσ διδαςκαλίασ 

και μάκθςθσ (Haiyudi & Art-In, 2021). Οι όροι «γονεϊκι εμπλοκι» και «γονεϊκι ςυμμετοχι» 

(parental involvement) ζχουν χρθςιμοποιθκεί ωσ ταυτόςθμοι ςτθ βιβλιογραφία, παρότι 

προζρχονται από διαφορετικζσ προςεγγίςεισ. Οι ΢υμεοφ (2003) και θ Ακαναςοφλα-Ρζππα 

(2008) ςυναινοφν ότι θ γονεϊκι εμπλοκι είναι θ κακοδθγοφμενθ και οριοκετθμζνθ 

ανάμειξθ των γονιϊν ςτα ςχολικά δρϊμενα, όπου όμωσ ο γονζασ είναι «κεατισ» ςτισ 

ποικίλεσ δράςεισ και όχι ςυμμετζχων. Οι εκπαιδευτικοί οφείλουν να μειϊςουν τθν τάςθ 

τουσ να αντιμετωπίηουν τουσ γονείσ ωσ παρευριςκόμενουσ, αλλά αντί αυτοφ, να αυξιςουν 

τθν ικανότθτά τουσ να καταςτοφν ςυνεργάτεσ ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία (Weiss et al., 

2010). Σα τελευταία χρόνια ζχει ειςαχκεί και ο όροσ «γονεϊκι δζςμευςθ» (parental 

engagement), τθν οποία οι Ferlazzo και Hammond (2009) αντιλαμβάνονται ωσ «αξιοποίθςθ 

τθσ ενζργειασ των γονζων για τθ δθμιουργία μιασ διαρκοφσ ςυνεργαςίασ» (ςελ. 8). 

Πρόκειται για μία κοινι ευκφνθ (Weiss et al., 2010) που εδράηεται ςτισ απόπειρεσ για τθ 

βελτίωςθ τθσ ποιότθτασ τθσ εκπαίδευςθσ για όλουσ τουσ/τισ μακθτζσ/τριεσ (Mapp, 2011). Η 

Gulevska (2018) υποςτθρίηει ότι θ ςυμμετοχι-εμπλοκι των γονζων όχι μόνο βελτιϊνει τθ 

φοίτθςθ και τθ ςυμπεριφορά των μακθτϊν/τριϊν αλλά αυξάνει και τισ επιδόςεισ τουσ, 

εφρθμα με το οποίο ςυναινεί και ο McNeal Jr (2014), ο οποίοσ κεωρεί τθν εμπλοκι των 

γονζων ωσ οποιαδιποτε δράςθ αναλαμβάνεται από γονείσ που κεωρθτικά αναμζνεται να 

βελτιϊςει τισ επιδόςεισ των μακθτϊν/τριϊν ι και τθ ςυμπεριφορά τουσ.  

 

3. Μεκοδολογία 

Για τθ διεξαγωγι τθσ παροφςασ ζρευνασ επιλζχκθκε θ ποιοτικι ερευνθτικι μζκοδοσ, κακϊσ 

ο ςκοπόσ είναι θ εισ βάκοσ κατανόθςθ των αντιλιψεων και των ςτάςεων των γονζων 

μακθτϊν/τριϊν Πρωτοβάκμιασ και Δευτεροβάκμιασ Εκπαίδευςθσ τθσ Περιφερειακισ 
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Ενότθτασ Θεςςαλονίκθσ ςχετικά με τθν εμπλοκι τουσ ςτθν αυκεντικι αξιολόγθςθ των 

παιδιϊν τουσ. Μζςα από τθ ςφγκριςθ των απόψεων των γονζων μακθτϊν/τριϊν από 

διαφορετικζσ βακμίδεσ εκπαίδευςθσ ζγιναν κατανοθτζσ οι ςυγκλίςεισ και οι αποκλίςεισ 

απόψεων μεταξφ τουσ. Η επιλογι τθσ ποιοτικισ μεκόδου με τθ χριςθ των ατομικϊν 

θμιδομθμζνων ςυνεντεφξεων ωσ εργαλείου παραγωγισ δεδομζνων κεωρικθκε θ 

καταλλθλότερθ, κακϊσ προςφζρει τθ δυνατότθτα κατανόθςθσ των απόψεων και μελζτθσ 

του τρόπου με τον οποίο τα πρόςωπα διαχειρίηονται τισ καταςτάςεισ (Σςιϊλθσ, 2014).  

Δθμιουργικθκε ζνα πρωτόκολλο, ωςτόςο οι διατυπωμζνεσ ερωτιςεισ δεν ιταν 

πλιρωσ αποκρυςταλλωμζνεσ, αλλά επιδζχονταν ςτιγμιαίεσ τροποποιιςεισ ςτο πλαίςιο μίασ 

ευζλικτθσ πορείασ ςυηιτθςθσ. Οι ςυνεντεφξεισ διεξιχκθςαν διά ηϊςθσ ςτισ βιβλιοκικεσ των 

ςχολείων ςε θμζρεσ και ϊρεσ επιλογισ των ςυνεντευξιαηόμενων. Τπιρξε αποςταςιοποίθςθ 

τθσ ερευνιτριασ και απόπειρα προςζγγιςθσ των δεδομζνων από τθν οπτικι των γονζων 

παραπζμποντασ ςτθν εγκυρότθτα και αξιοπιςτία των ςυνεντεφξεων.  

Η δειγματολθψία ςτθν ποιοτικι ζρευνα αποςκοπεί ςτον εντοπιςμό πλοφςιων ςε 

πλθροφορίεσ περιπτϊςεων που προςφζρονται για εισ βάκοσ μελζτθ του φαινομζνου 

(Patton, 2005) και επιλζχκθκε θ μζκοδοσ τθσ ςκόπιμθσ δειγματολθψίασ χιονοςτιβάδασ. Η 

επιλογι ζγινε με βάςθ υποκειμενικά κριτιρια τθσ ερευνιτριασ, ϊςτε να αντλθκοφν 

κατάλλθλεσ και επαρκείσ πλθροφορίεσ για τθν οπτικι των γονζων και μετζπειτα ηθτικθκε 

να προτακοφν και άλλοι γονείσ, οι οποίοι προκυμοποιοφνταν να ςυμμετάςχουν ςτθν 

ζρευνα και είχαν κάποια μορφι εμπλοκισ ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία των παιδιϊν τουσ.  

΢υνολικά ζλαβαν μζροσ ςτθν παροφςα ζρευνα οκτϊ γονείσ.        

 

4. Ανάλυςθ αποτελεςμάτων – Συηιτθςθ 

4.1. Α΄ Θεματικόσ Άξονασ: Απόψεισ των γονέων για την αυθεντική αξιολόγηςη 

Μία από τισ ερωτιςεισ που τζκθκαν ςτθ ςυνζντευξθ ιταν εάν οι ςυνεντευξιαηόμενοι 

γνωρίηουν τον όρο αυκεντικι αξιολόγθςθ και εκείνοι δυςκολεφτθκαν ςτο να απαντιςουν 

εξαρχισ. Μόνο δφο γονείσ είχαν ακοφςει ςτο παρελκόν τον όρο, ενϊ κάποιοι άλλοι τον 

ταφτιςαν με τον όρο διαμορφωτικι αξιολόγθςθ. Οι περιςςότεροι επιχείρθςαν να δϊςουν 

κάποιον υποτυπϊδθ οριςμό. Για παράδειγμα ο ΢Ε2 επεςιμανε ότι «…ςθμαίνει να 

παρακολουκείσ το παιδί, να βλζπεισ ςε τι είναι καλό και ςε τι χρειάηεται βοικεια, ποιεσ 

είναι οι κλίςεισ του και οι ιδιαιτερότθτζσ του και να οργανϊνεισ κατάλλθλεσ 

δραςτθριότθτεσ». Η ΢Ε6 είχε πλθροφορθκεί για τθν αυκεντικι αξιολόγθςθ από προςωπικι 

μελζτθ δθλϊνοντασ ότι πρόκειται για «αξιολόγθςθ όταν ο δάςκαλοσ ςχεδιάηει 

δραςτθριότθτεσ που ςχετίηονται με καταςτάςεισ τθσ πραγματικισ ηωισ προετοιμάηοντασ 

τουσ μακθτζσ να αποκτιςουν δεξιότθτεσ χριςιμεσ για τθ μετζπειτα προςωπικι και 

επαγγελματικι τουσ ηωι».  

΢ε ερϊτθςθ εάν είναι πρόκυμοι να ςυμμετάςχουν ςε τζτοιου είδουσ αξιολογιςεισ, 

διαφαίνεται θ διάκεςθ να ςυμμετάςχουν ςτθν αξιολογικι διαδικαςία των παιδιϊν τουσ, 

αλλά υπό τθν προχπόκεςθ να ζχουν γνωςτικι ετοιμότθτα για αυτό το εγχείρθμα. Κάποιοι 

άλλοι ωςτόςο, εκδιλωςαν τον φόβο και τθν αποξζνωςι τουσ, κακϊσ κεϊρθςαν ότι αυτι θ 
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διαδικαςία ανικει αποκλειςτικά ςτθν αρμοδιότθτα των εκπαιδευτικϊν: «…εμείσ οι γονείσ 

δε βριςκόμαςτε μζςα ςτθν τάξθ και υπάρχει φόβοσ μιπωσ επιτφχουμε το αντίκετο 

αποτζλεςμα, κακϊσ δε γνωρίηουμε τον κατάλλθλο τρόπο να βοθκιςουμε τα παιδιά μασ» 

(΢Ε4). Κάποιοι άλλοι ςχολίαςαν τθν ζλλειψθ ακαδθμαϊκισ κατάρτιςθσ και παιδαγωγικισ 

κωράκιςθσ, προκειμζνου να ςυμβάλουν ουςιαςτικά: «…δεν ζχουμε τα παιδαγωγικά εφόδια 

και τθν επάρκεια γνϊςεων» (΢Ε3), «…απουςιάηουν οι κατάλλθλεσ δεξιότθτεσ και γνϊςεισ 

για να ςυνειςφζρουμε με ουςιαςτικό τρόπο για να επιτευχκοφν τα επικυμθτά μακθςιακά 

αποτελζςματα των παιδιϊν μασ» (΢Ε8). Άλλοι φοβοφνται να εμπλακοφν και να 

ςυνεργαςτοφν με τουσ εκπαιδευτικοφσ ιδιαίτερα ςτθ Δευτεροβάκμια Εκπαίδευςθ, νιϊκουν 

ανεπαρκείσ και χρειάηονται μία πορεία δράςθσ και ενίςχυςθσ για να εμπλακοφν 

περιςςότερο. Όπωσ ιςχυρίηονται και οι Wong et al. (2020) οι πεποικιςεισ των γονζων για 

τθν αξιολόγθςθ περιορίηονται ςε ό, τι είχαν βιϊςει οι ίδιοι ωσ μακθτζσ. Ζνασ γονζασ 

επεςιμανε τθ δυςκολία, κακϊσ δεν υπάρχει αυτονομία των εκπαιδευτικϊν, ϊςτε να γίνει 

πρόςκλθςθ ςτουσ γονείσ και τα περικϊρια είναι αρκετά ςτενά. Αυτό ςυμβαίνει κυρίωσ ςτθ 

Δευτεροβάκμια Εκπαίδευςθ με τουσ/τισ μακθτζσ/τριεσ να επιχειροφν να προετοιμαςτοφν 

κατάλλθλα για τισ τελικζσ εξετάςεισ.  

΢υνεπϊσ, θ επικρατοφςα άποψθ ιταν ότι θ ςυμμετοχι των γονζων ςτθν αυκεντικι 

αξιολόγθςθ των παιδιϊν τουσ ενδείκνυται να εφαρμοςτεί ςτο Νθπιαγωγείο και ςτο 

Δθμοτικό, ωςτόςο δε δφναται να εφαρμοςτεί ςτον ίδιο βακμό και ςτα μεγαλφτερα παιδιά, 

κακϊσ οι μακθτζσ/τριεσ βρίςκονται ςτθν εφθβεία, υφίςτανται αναπτυξιακζσ αλλαγζσ και 

ζχουν τθν τάςθ για περιςςότερθ αυτονομία ςτθ μελζτθ. Οι Suazo deCastro και Catsambis 

(2009) ςυμφωνοφν ότι οι προτεινόμενεσ ςτρατθγικζσ για τουσ εφιβουσ κα πρζπει να 

περιλαμβάνουν τθν ψυχολογικι αποςταςιοποίθςθ μεταξφ γονζων και εφιβων λόγω 

βιολογικϊν, γνωςτικϊν και ψυχολογικϊν αλλαγϊν. Επιπλζον, εμπόδια προκφπτουν λόγω 

των αςφυκτικϊν ορίων για τθν κάλυψθ τθσ διδακτζασ φλθσ ςτο εξεταςιοκεντρικό ςφςτθμα 

που επικρατεί ςτθ χϊρα μασ: «…είναι πιο δφςκολθ θ εφαρμογι ςτο Λφκειο, λόγω τθσ 

τεράςτιασ φλθσ που πρζπει να καλυφκεί και ςίγουρα όταν όλα παραπζμπουν ςτισ τελικζσ 

εξετάςεισ» (΢Ε6), «…το ςφςτθμα είναι κακαρά εξεταςιοκεντρικό ςτο Λφκειο και δεν 

επιτρζπει τζτοιεσ καινοτόμεσ παρεμβάςεισ» (΢Ε8).  

     

4.2. Β΄ Θεματικόσ Άξονασ: Η οπτική των γονέων για την αξία τησ αυθεντικήσ αξιολόγηςησ  

Ακολοφκωσ, οι ερωτϊμενοι προχϊρθςαν ςε ζναν χείμαρρο ιδεϊν για τθ ςθμαντικότθτα τθσ 

αυκεντικισ αξιολόγθςθσ και τισ δεξιότθτεσ που δφνανται να αναπτφξουν οι μακθτζσ/τριεσ 

με τθν υιοκζτθςθ αυκεντικϊν δραςτθριοτιτων αξιολόγθςθσ. Η ςυνιςταμζνθ των απόψεων 

ςυγκλίνει ςτο ότι θ εφαρμογι ςτρατθγικϊν αυκεντικισ αξιολόγθςθσ μπορεί να επιφζρει 

κετικζσ επιπτϊςεισ και αλλαγζσ ςτθν απόδοςθ των παιδιϊν τουσ και ςτισ ςτρατθγικζσ 

διδαςκαλίασ των ίδιων των εκπαιδευτικϊν: «…είναι μία νζα μορφι αξιολόγθςθσ που δε 

ςτοχεφει ςτθν επίτευξθ καλϊν αποτελεςμάτων ςτισ εξετάςεισ, δεν ενδιαφζρουν οι βακμοί, 

αλλά περιςςότερο θ προςπάκεια των μακθτϊν» (΢Ε7). Επίςθσ, κεωροφν ότι θ βαρφτθτα δε 

δίνεται ςτθν αποςτικιςθ και ςτθν απομνθμόνευςθ, αλλά οι μακθτζσ/τριεσ καλοφνται να 

εφαρμόςουν γνϊςεισ και δεξιότθτεσ που ανζπτυξαν κατά τθν εκπόνθςθ αυκεντικϊν 

εργαςιϊν που κα τουσ είναι χριςιμεσ και για τθ μετζπειτα ηωι και καριζρα τουσ: «Οι 
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μορφζσ αξιολόγθςθσ που ξεφεφγουν από τα παραδοςιακά ςχιματα βοθκοφν τουσ μακθτζσ 

να καλλιεργιςουν ςθμαντικζσ δεξιότθτεσ ηωισ και απαςχολθςιμότθτασ που ςίγουρα κα 

τουσ χρθςιμεφςουν αργότερα ςτθ ηωι τουσ» (΢Ε5). Ανάμεςά τουσ πρωταγωνιςτοφν οι 

δεξιότθτεσ οργάνωςθσ, ςυνεργαςίασ, δθμιουργικότθτασ αναςτοχαςμοφ, κριτικισ ςκζψθσ, 

ανάλθψθσ πρωτοβουλιϊν, διερεφνθςθσ, επίλυςθσ προβλθμάτων, ανάπτυξθσ 

μεταγνωςτικϊν ςτρατθγικϊν και πλικοσ άλλων, όπωσ ανζφεραν οι γονείσ.  

Επιπλζον, άξια λόγου είναι θ παραδοχι ότι θ αυκεντικι αξιολόγθςθ δεν υποχρεϊνει 

τουσ γονείσ να μελετιςουν και να μάκουν το υλικό των μακθμάτων αλλά καλοφνται να 

υιοκετιςουν τον ρόλο του διευκολυντι τθσ μάκθςθσ των παιδιϊν τουσ. Ο ςτοχαςτικόσ 

χαρακτιρασ τθσ αυκεντικισ αξιολόγθςθσ του τι γνωρίηουν τα παιδιά και τι όχι, ελκφει τουσ 

γονείσ και επζρχεται και θ δζςμευςθ και θκικι υποςτιριξθ προσ τα παιδιά τουσ: 

«…ςθμαντικό κεωρϊ είναι το γεγονόσ ότι δε χρειάηεται να μελετϊ κακθμερινά για να 

βοθκιςω το παιδί μου, αλλά μπορϊ να το ςτθρίξω και να του τονϊνω το θκικό ότι κα τα 

καταφζρει» (΢Ε4). 

Επίςθσ, παρζχει μία ολιςτικι εικόνα για τισ δυνατότθτεσ των παιδιϊν και τισ 

αδυναμίεσ τουσ και ίςωσ λειτουργεί και διαγνωςτικά για τυχόν μακθςιακά ι 

ςυμπεριφορικά προβλιματα. Οι γονείσ ελκφονται από τθν αυκεντικι αξιολόγθςθ, κακϊσ 

από τθν εμπλοκι των παιδιϊν τουσ ςε αυκεντικζσ δραςτθριότθτεσ αναγνωρίηεται θ 

κοινωνικο-ςυναιςκθματικι ανάπτυξθ και αυτάρκεια και ταυτόχρονα ενκαρρφνεται θ 

πνευματικι ωρίμανςι τουσ.   

Ωςτόςο, υπάρχει και θ αντίκετθ άποψθ, ότι δθλαδι πρόκειται για μία χρονοβόρα και 

απαιτθτικι διαδικαςία για τον εκπαιδευτικό να ςυλλζξει, να αναλφςει και να ερμθνεφςει 

δεδομζνα για τον κάκε μακθτι εξατομικευμζνα. Επιπρόςκετα, πιο απαιτθτικι γίνεται θ 

εργαςία και για τουσ ίδιουσ τουσ μακθτζσ, κακϊσ εμπλζκονται ςτθ διαδικαςία τθσ μάκθςθσ 

και τθσ αξιολόγθςισ τουσ: «…πολφ χρονοβόρα και απαιτθτικι διαδικαςία για δαςκάλουσ και 

μακθτζσ, διότι κα πρζπει να υπάρξει κατάλλθλοσ και προςεκτικόσ ςχεδιαςμόσ από τον 

εκπαιδευτικό αλλά και κατάλλθλθ προετοιμαςία και από τα παιδιά μασ». Με τθν άποψθ 

αυτι ςυμφωνεί και ο Hamidah (2017), ο οποίοσ υποςτθρίηει ότι θ αυκεντικι αξιολόγθςθ 

είναι χρονοβόρα και απαιτθτικι διαδικαςία, εφόςον παρωκεί για μία ολοκλθρωμζνθ 

αξιολόγθςθ των ικανοτιτων των μακθτϊν, ςυμπεριλαμβανομζνων γνωςτικϊν, 

ςυναιςκθματικϊν και ψυχοκινθτικϊν πτυχϊν. Επιπλζον, οριςμζνοι γονείσ δε κεωροφν 

απαραίτθτθ τθ ςυμμετοχι τουσ ςτθν αξιολόγθςθ των παιδιϊν τουσ είτε επειδι δεν ζχουν 

επαρκείσ γνϊςεισ είτε γιατί δεν μπορεί να είναι αντικειμενικοί κριτζσ, άποψθ τθν οποία 

ςυμμερίηονται και οι Pekis και Gourgiotou (2017).  

Άλλοι γονείσ είναι υπζρμαχοι τθσ παραδοςιακισ ακροιςτικισ αξιολόγθςθσ, ιδιαίτερα 

ςτθ Δευτεροβάκμια Εκπαίδευςθ όπου θ βακμολογικι κλίμακα αποτελεί τον αξιολογικό 

δείκτθ για τθν ειςαγωγι των μακθτϊν/τριϊν ςτθν Σριτοβάκμια Εκπαίδευςθ. Οι Nieminen et 

al. (2021) ςυμμερίηονται αυτι τθν άποψθ, κακϊσ ςτθν ζρευνά τουσ παρουςιάηεται θ 

κοινωνικι διάςταςθ τθσ αξιολόγθςθσ εφόςον οι γονείσ τάςςονται υπζρ τθσ παραγωγισ 

αρικμθτικϊν δεδομζνων για ςκοποφσ μζτρθςθσ και ςφγκριςθσ. Παρομοίωσ, οι Yan και 

Brown (2021) ιςχυρίηονται ότι οι γονείσ ενδζχεται να απορρίψουν τισ πολιτικζσ και τισ 
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εφαρμογζσ με επίκεντρο τον μακθτι, υπερεκτιμϊνασ τα αρικμθτικά δεδομζνα και τισ 

εξετάςεισ και υπονομεφοντασ τισ πρακτικζσ τθσ αυκεντικισ αξιολόγθςθσ.         

Πάραυτα, θ γενικι τάςθ, όπωσ διαφάνθκε από τισ ςυνεντεφξεισ, είναι ότι θ εφαρμογι 

ςτρατθγικϊν αυκεντικισ αξιολόγθςθσ δφναται να επιφζρει κετικζσ επιπτϊςεισ και αλλαγζσ 

ςτθν απόδοςθ των παιδιϊν, όπωσ επίςθσ και ςτισ ςτρατθγικζσ διδαςκαλίασ των 

εκπαιδευτικϊν. Με το παραπάνω ςυναινεί και θ ζρευνα των Copple και Bredekamp (2009), 

ότι δθλαδι θ αυκεντικι αξιολόγθςθ αποτελεί αναπτυξιακά κατάλλθλθ και παιδοκεντρικι 

μζκοδο με κετικά αποτελζςματα.  

 

4.3. Γ΄ Θεματικόσ Άξονασ: Απόψεισ των γονέων για τουσ τρόπουσ εμπλοκήσ τουσ ςτην 

αυθεντική αξιολόγηςη  

Μία άλλθ πτυχι που παρουςίαςε ιδιαίτερο ενδιαφζρον είναι οι απόψεισ των γονζων για το 

πϊσ κα μποροφςαν να εμπλακοφν ςτθν αξιολογικι διαδικαςία και να βοθκιςουν 

πραγματικά τα παιδιά τουσ. Οι γονείσ αςπάηονται τθν άποψθ ότι ο ρόλοσ του 

εκπαιδευτικοφ θγζτθ είναι κομβικόσ, διότι είναι εκείνοσ που καλείται να ανιχνεφςει τισ 

αντιλιψεισ των γονζων για τισ πρακτικζσ αξιολόγθςθσ, αναμζνεται να ενιςχφςει τισ 

πρωτοβουλίεσ για τθν αυκεντικι αξιολόγθςθ και να καλλιεργιςει τθν κουλτοφρα και το 

κετικό κλίμα εφαρμογισ τζτοιων αξιολογιςεων: «…πολφ μεγάλθ είναι θ ςυνειςφορά τθσ 

διοίκθςθσ του ςχολείου γιατί από τον θγζτθ ξεκινά θ ενκάρρυνςθ για να καινοτομιςουν οι 

δάςκαλοι» (΢Ε2), «…ο θγζτθσ τθσ εκπαίδευςθσ κα παρακινιςει το προςωπικό του ςχολείου 

και κα δθμιουργιςει ζνα υποςτθρικτικό κλίμα για να εφαρμοςτοφν καινοτομίεσ ακόμθ και 

ςτον τομζα των αξιολογιςεων των μακθτϊν» (΢Ε3). Σο ερϊτθμα ωςτόςο παραμζνει πϊσ 

αναμζνεται να εμπλακοφν οι γονείσ ςε ζναν κακοδθγθτικό ρόλο για να προετοιμάςουν τα 

παιδιά τουσ, αφοφ πρϊτα κατανοιςουν τουσ εκπαιδευτικοφσ μεταςχθματιςμοφσ που 

αφοροφν ςτθν αξιολόγθςθ τθσ μάκθςθσ.   

Σο κυρίαρχο μοτίβο ςτισ απαντιςεισ τουσ είναι θ προκυμία τουσ να ςυμμετάςχουν ςε 

επιμορφωτικζσ ςυναντιςεισ ςτα πλαίςια ενδοςχολικϊν επιμορφϊςεων για να 

ενθμερωκοφν από τουσ εκπαιδευτικοφσ, τουσ ΢υμβοφλουσ Εκπαίδευςθσ και τουσ 

εκπαιδευτικοφσ ψυχολόγουσ το πϊσ κα είναι ςε κζςθ να εκτιμιςουν τισ αλλαγζσ ςτον 

τρόπο αξιολόγθςθσ και να ενθμερωκοφν για τθ ςτοχοκεςία τθσ μζςα από τα Νζα Αναλυτικά 

Προγράμματα ΢πουδϊν. Επίςθσ, δείχνουν ενδιαφζρον για το πϊσ να εφοδιαςτοφν με τα 

κατάλλθλα γνωςτικά εφόδια και δεξιότθτεσ για να αναλάβουν πρωτοβουλίεσ και να 

εμπλακοφν ουςιαςτικά υποςτθρίηοντασ τθ μάκθςθ των παιδιϊν τουσ. Με αυτόν τον τρόπο 

κα μπορζςουν να αποκτιςουν αυτοπεποίκθςθ και να αιςκάνονται χριςιμοι για τθν 

προςφορά ςτα παιδιά τουσ: «Επικυμία μου είναι να είμαι ενιμερθ για όςα 

διαδραματίηονται ςτθν εκπαίδευςθ, όλεσ τισ αλλαγζσ ςτο ςφςτθμα και ςτον τρόπο 

αξιολόγθςθσ» (΢Ε1), «…να ζχω ςτθ φαρζτρα μου κατάλλθλεσ γνϊςεισ και να αποκτιςω 

δεξιότθτεσ που να με κάνουν ικανό να αντιμετωπίςω οποιοδιποτε εκπαιδευτικό πρόβλθμα» 

(΢Ε8). Επίςθσ, εκδιλωςαν τθν επικυμία να εμπλακοφν ςε αυκεντικζσ δραςτθριότθτεσ, ϊςτε 

να κατανοιςουν τθ φιλοςοφία για τθν εφαρμογι τθσ. Παρομοίωσ, οι Ferlazzo και 

Hammond (2009) επιβεβαίωςαν ότι οι δραςτθριότθτεσ εμπλοκισ των γονζων βοθκοφν ςτθν 
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ανάπτυξθ τθσ αυτοπεποίκθςισ τουσ κακϊσ ζρχονται αντιμζτωποι με τα προβλιματα τθσ 

εκπαίδευςθσ.  

Επιπλζον, οι τάςεισ που προςδιορίςτθκαν μζςα από τισ ςυνεντεφξεισ των γονζων για 

τθν επιτυχι υιοκζτθςθ αυκεντικϊν μεκόδων είναι θ αγαςτι επικοινωνία, θ οικοδόμθςθ 

καλϊν ςχζςεων εμπιςτοςφνθσ και ςυνεργαςίασ μεταξφ εκπαιδευτικϊν, παιδιϊν και γονζων, 

ϊςτε τα παιδιά να αξιοποιιςουν τα ταλζντα τουσ, να καταςτοφν υπεφκυνα για τθ μάκθςι 

τουσ και τισ προςωπικζσ τουσ επιλογζσ, να αποκτιςουν αυτο-ςεβαςμό και να ενκαρρυνκεί 

θ όλθ προςπάκειά τουσ: «…εάν τα παιδιά μασ γίνουν πιο υπεφκυνα και αιςκανκοφν ότι 

υπάρχει άψογθ ςυνεργαςία μεταξφ μασ για τθν επίλυςθ προβλθμάτων, τότε κα καταφζρουν 

να ξεδιπλϊςουν τα ταλζντα και τισ κλίςεισ τουσ και να ζχουν αξιϊςεισ για πρόοδο ςτθ 

μάκθςι τουσ». Επίςθσ, κεωροφν ότι θ δζςμευςθ όλων των εμπλεκόμενων μερϊν και θ 

άμεςθ και εποικοδομθτικι ανατροφοδότθςθ των αυκεντικϊν εργαςιϊν αποτελεί κινθτιριο 

δφναμθ για τθν επιτυχία τουσ ςε αυτοφ του είδουσ τισ δραςτθριότθτεσ που ςχετίηονται με 

καταςτάςεισ τθσ πραγματικισ ηωισ. Η εμπλοκι των γονζων μπορεί να αποβεί πιο 

ςυςτθματικι ζπειτα από τθ ςυνειδθτοποίθςι τουσ ότι είναι δυνατόν να επζλκει μακθςιακι 

πρόοδοσ των παιδιϊν τουσ, άποψθ που βρίςκει ςφμφωνουσ και τουσ Weiss et al. (2010).  

 

5. Συμπεράςματα – Περιοριςμοί – Προτάςεισ 

Η ενκάρρυνςθ τθσ αξιολόγθςθσ ςε αυκεντικά περιβάλλοντα ςε όλεσ τισ βακμίδεσ τθσ 

εκπαίδευςθσ ςυνιςτά μία απαιτθτικι αλλά αρκετά ευεργετικι διαδικαςία για τουσ 

μακθτευόμενουσ. Αναπόςπαςτο τμιμα τθσ κεωρείται θ ιςχυρι ςυνεργαςία και 

αλλθλεπίδραςθ εκπαιδευτικϊν, μακθτϊν και γονζων για να αποκομίςουν οι μακθτζσ/τριεσ 

τα οφζλθ τθσ.  

Η παροφςα εργαςία διερεφνθςε τισ απόψεισ και τισ ςτάςεισ των γονζων για τθν 

αυκεντικι αξιολόγθςθ και τθ ςθμαντικότθτά τθσ, κακϊσ και τουσ τρόπουσ τθσ δικισ τουσ 

εμπλοκισ. Οι γονείσ εμφανίηονται υποςτθρικτζσ των μορφϊν και των λειτουργιϊν αυτοφ 

του είδουσ αξιολόγθςθσ και εκτιμοφν τα κετικά αποτελζςματα που μπορεί να επιφζρει ςτα 

παιδιά τουσ. Κακίςταται ευκρινζσ ότι θ αυκεντικι αξιολόγθςθ δφναται να προβεί 

αναπόςπαςτο τμιμα τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ κυρίωσ ςτθν Πρωτοβάκμια 

Εκπαίδευςθ όταν υφίςταται αγαςτι επικοινωνία και ςυνεργαςία μεταξφ όλων των 

εμπλεκόμενων μερϊν. Με κατάλλθλα ςχεδιαςμζνεσ αυκεντικζσ δραςτθριότθτεσ και με τθ 

ςυμμετοχι των γονζων οι μακθτζσ/τριεσ εμπλζκονται ςτθν αξιολόγθςθ, αναλαμβάνουν 

ευκφνθ για τθ μάκθςι τουσ και μποροφν να επιτφχουν καλφτερα αποτελζςματα λόγω τθσ 

υποςτιριξθσ και τθσ άμεςθσ ανατροφοδότθςθσ που λαμβάνουν από τουσ εκπαιδευτικοφσ 

και τουσ γονείσ.  

Αρκετζσ ενζργειεσ κα μποροφςαν να προτακοφν ςε πρακτικό επίπεδο, οι οποίεσ 

ςυνοψίηονται ςτα εξισ: 

 Αλλαγι τθσ νοοτροπίασ και δθμιουργία κουλτοφρασ ςυνεργαςίασ μεταξφ γονζων, ϊςτε να 

κατανοιςουν ότι και θ δικι τουσ εμπλοκι και ενκάρρυνςθ των παιδιϊν τουσ είναι πολφτιμθ 

ςτθν αξιολογικι διαδικαςία.  
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 Υπαρξθ ευκαιριϊν ανάπτυξθσ επίςθμων δικτφων και διαδικτυακϊν κοινοτιτων των 

οικογενειϊν, ϊςτε να προωκθκεί θ κοινωνικι δικτφωςθ, με ςκοπό τθν εποικοδομθτικι 

ςυηιτθςθ και ανταλλαγι καλϊν πρακτικϊν.  

 Οι εκπαιδευτικοί θγζτεσ και οι ΢φμβουλοι Εκπαίδευςθσ οφείλουν να ενιςχφουν το 

αίςκθμα ευκφνθσ των γονζων και να δθμιουργοφν τακτικά ευκαιρίεσ για τθν οικοδόμθςθ 

εμπιςτοςφνθσ ςτθ ςχολικι κοινότθτα με βιϊςιμεσ ςυνεργαςίεσ με τισ οικογζνειεσ των 

μακθτϊν/τριϊν για τθν παροχι αρωγισ ςτθ μετάβαςθ ςε νζεσ πρακτικζσ αξιολόγθςθσ.  

 Δθμιουργία κατάλλθλου κλίματοσ και ενκάρρυνςθ ενόσ φιλόξενου περιβάλλοντοσ 

αμφίδρομθσ επικοινωνίασ μεταξφ όλων των εμπλεκομζνων ακόμθ και ςφςφιξθ ςχζςεων 

εκτόσ ςχολικοφ ωραρίου με τθν οργάνωςθ ςχολικϊν εκδθλϊςεων (ακλθτικϊν εκδθλϊςεων, 

ςυνεςτιάςεων, κεατρικϊν δρϊμενων, εκπαιδευτικϊν εκδρομϊν, κ.λπ.). 

 Παροχι ιςτότοπου για τουσ γονείσ για να ενθμερϊνονται για τα ηθτιματα που αφοροφν 

ςτουσ τρόπουσ αξιολόγθςθσ των παιδιϊν τουσ.   

 Παροχι ιδεϊν και πλθροφοριϊν ςτουσ γονείσ εκ μζρουσ των εκπαιδευτικϊν για το πϊσ κα 

παρζχουν ουςιαςτικι βοικεια ςτα παιδιά τουσ κατά τθν εκπόνθςθ αυκεντικϊν εργαςιϊν. 

 Διεξαγωγι εργαςτθρίων (workshops) ι επιμορφωτικϊν ςυναντιςεων για τθν πλιρθ 

ενθμζρωςι τουσ για τισ μεκόδουσ αυκεντικισ αξιολόγθςθσ και τουσ τρόπουσ τθσ 

ςυμμετοχισ των οικογενειϊν.  

 Διαμόρφωςθ εκπαιδευτικισ πολιτικισ και ςυγκεκριμζνων πλαιςίων με κακοριςμό των 

ςυνιςτωςϊν και των ορίων εμπλοκισ των γονζων ςτθν αξιολογικι διαδικαςία.  

Η ζρευνα δεν εξαντλεί όλεσ τισ πτυχζσ εξαιτίασ τθσ ποιοτικισ τθσ φφςθσ. Πάραυτα, 

κρίνεται ιδιαίτερα ςθμαντικι, κακϊσ επιχειρεί να καλφψει το ερευνθτικό κενό ςτθ 

βιβλιογραφία και ςυμβάλλει ςτθν ανάδειξθ τθσ οπτικισ των γονζων και το πϊσ 

αντιλαμβάνονται τθν εφαρμογι τθσ αυκεντικισ αξιολόγθςθσ. Επιπλζον, το δείγμα είναι 

ςχετικά μικρό, λόγω τθσ ελλιποφσ ςυναίνεςθσ των γονζων να ςυμμετάςχουν, δίνει το 

ςτίγμα, αλλά τα αποτελζςματα δεν δφνανται να γενικευτοφν. Προτείνεται θ διερεφνθςθ του 

ρόλου τθσ ςχολικισ θγεςίασ για τθν ενςωμάτωςθ των γονζων ςτθν αυκεντικι αξιολόγθςθ 

των παιδιϊν τουσ, κακϊσ και μία ζρευνα μεγαλφτερθσ κλίμακασ που να διερευνά τισ 

βζλτιςτεσ πρακτικζσ που κα μποροφςαν να προτακοφν από τουσ θγζτεσ τθσ εκπαίδευςθσ 

για τουσ τρόπουσ εμπλοκισ των γονζων ςτθν αξιολόγθςθ. Επίςθσ, κα άξιηε να διενεργθκεί 

μία ςυγκριτικι ζρευνα των απόψεων γονζων και εκπαιδευτικϊν Πρωτοβάκμιασ και 

Δευτεροβάκμιασ Εκπαίδευςθσ όςον αφορά ςτο πϊσ κα αναπτυχκεί ι κα διατθρθκεί θ 

ςυνεργαςία ςπιτιοφ και ςχολείου κατά τθ διαδικαςία εφαρμογισ μεκόδων αυκεντικισ 

αξιολόγθςθσ.  

   

Βιβλιογραφικζσ αναφορζσ 

Ξενόγλωςςεσ 
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