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Abstract 

This paper investigates teachers’ and students’ perceptions concerning the impact of 

using tablet devices for teaching and learning purposes. A focus group study was 

conducted with teachers (n = 10) and 8
th

 grade students (n = 30) in a private school 

that has implemented tablet devices since 2013. The general finding of this study 

shows that the use of tablet devices in the classroom setting has a positive impact on 

both teaching and learning practices. The results suggest that teachers can be divided 

into two categories: the innovative teachers and the traditional teachers. Innovative 

teachers attempt to shift from a teacher-centered to a learning-centered approach. 

They have changed their teaching style by transforming lessons in accordance with 

the advantages tablet can offer. Meanwhile, traditional teachers don’t want to use the 

device for pedagogical purposes. In general, the introduction of tablets entails a 

positive shift in the way students learn, as the tablet devices provide interactive, 

media-rich, and exciting new environments.  

 

Keywords: Perceptions, tablet, learning, didactics  

 

Περίληψη 

Η παρούσα εργασία διερευνά τις αντιλήψεις των εκπαιδευτικών και των μαθητών της 

ΣΤ΄ Δημοτικού σχετικά με τις επιπτώσεις της χρήσης των tablets στη διδασκαλία και 

τη μάθηση. Διεξήχθη μια στοχοθετημένη έρευνα (focus group study) με βολική 

δειγματοληψία σε δάσκαλους (n = 10) και μαθητές (n = 30) σε Ιδιωτικό σχολείο το 

οποίο χρησιμοποιεί tablet στην τάξη από το 2013. Το γενικό συμπέρασμα αυτής της 

μελέτης δείχνει ότι η χρήση συσκευών tablet στην τάξη έχει αντίκτυπο τόσο στις 

πρακτικές διδασκαλίας όσο και στη μάθηση. Τα αποτελέσματα δείχνουν ότι οι 

δάσκαλοι μπορούν να χωριστούν σε δύο κατηγορίες: τους καινοτόμους 

εκπαιδευτικούς και τους ‘παραδοσιακούς’ εκπαιδευτικούς. Οι καινοτόμοι 

εκπαιδευτικοί έχουν αλλάξει το στυλ διδασκαλίας τους προσαρμόζοντας τα 

μαθήματα σύμφωνα με τα πλεονεκτήματα που μπορούν να προσφέρουν τα tablet. Οι 

δε ‘παραδοσιακοί’ εκπαιδευτικοί δεν φαίνεται να έχουν τη διάθεση να χρησιμοποιούν 

τη συσκευή. Τα αποτελέσματα της έρευνας δείχνει ότι η εισαγωγή των tablet στη 

διδασκαλία συνεπάγεται θετική αλλαγή στον τρόπο με τον οποίο μαθαίνουν οι 

μαθητές, καθώς οι συσκευές παρέχουν διαδραστικά και συναρπαστικά νέα 

περιβάλλοντα.  

 

Λέξεις κλειδιά: Αντιλήψεις, tablet, μάθηση, διδακτική 
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Introduction 

Οι ΤΠΕ στην Εκπαίδευση 

Οι τεχνολογίες των πληροφοριών και των επικοινωνιών (ΤΠΕ) αποτελούν τον 

κυριότερο κινητήριο μοχλό στη κοινωνίας της πληροφορίας (Kozma, 2005) με 

άμεσες συνέπειες στην εκπαιδευτική πρακτική (Hill & Hannafin, 2001). Μετά από 

αυτή την εξέλιξη, ορισμένοι ερευνητές (Pelgrum, 2001 
.
 Figueiredo & Afonso, 2005).  

αναφέρθηκαν στην ανάγκη μετακίνησης από το παραδοσιακό περιβάλλον της τάξης, 

όπου ο σπουδαστής θεωρείται παθητικός καταναλωτής εκπαιδευτικών γνώσεων, σε 

μια τάξη στην οποία οι μαθητές θεωρούνται ενεργά συμμετέχοντες και έχει 

προτεραιότητα η συνεργασία και η ανταλλαγή πληροφοριών. Προκειμένου να 

προωθηθεί αυτή η μετατόπιση και η αναγκαία εκπαιδευτική μεταρρύθμιση, οι 

κατασκευαστές υλικού και λογισμικού προωθούν νέα τεχνολογικά εργαλεία, και πιο 

συγκεκριμένα τα tablet (Melhuish & Falloon, 2010 
. 
Falloon, 2013).  

Με την στροφή προς μια τεχνολογικής φύσεως εκμάθηση ο  Hattie (2013) αναφέρει 

ότι η ανάλυση ερευνών, σχετικών με την χρήση των ηλεκτρονικών υπολογιστών στα 

σχολεία, δείχνει ότι οι υπολογιστές είναι αποτελεσματικοί στην μάθηση μόνο (α) 

όπου υπάρχει ποικιλομορφία στρατηγικών διδασκαλίας, (β) όπου υπάρχει μια προ-

εκπαίδευση στη χρήση των υπολογιστών στην διδασκαλία και τη μάθηση, (γ) αν 

υπάρχουν πολλές ευκαιρίες μάθησης (πρακτικές διαβούλευσης, αύξηση του χρόνου 

απασχόλησης σε εργασίες, κλπ), (δ) όταν ο μαθητής και όχι ο δάσκαλος, έχει τον 

«έλεγχο» της μάθησης, ε) όπου η συλλογική μάθηση έχει βελτιστοποιηθεί, και (στ) 

όταν η ανατροφοδότηση είναι επαρκής. Με άλλα λόγια, ο Hattie (2013) τόνισε ότι οι 

προηγούμενες προϋποθέσεις πρέπει να πληρούνται προκειμένου η τεχνολογία να 

ενσωματωθεί ιδανικά στην τάξη. 

Ενώ μπορεί να υποστηριχθεί ότι η χρήση της τεχνολογίας κατά τη διάρκεια της 

διδασκαλίας μπορεί να υποστηρίξει τις κονστρουκτιβιστικές προσεγγίσεις (Sandholtz, 

Ringstaff & Dwyer, 1997 
. 
Linn & Eylon, 2011), η εφαρμογή της τεχνολογίας στις 

τάξεις δεν συνεπάγεται ριζική αλλαγή της διδακτικής (Stoddart & Niederhauser, 1993 
. 
Van Dusen & Worthen, 1995). Σύμφωνα με τον Yelland (2006), η μάθηση με τις 

τεχνολογίες είναι κάτι παραπάνω από το να γίνουν οι δραστηριότητες ψηφιακές, αλλά 

σχετίζεται με την δημιουργία «πλαισίων αυθεντικής μάθησης» που χρησιμοποιούν τις 

νέες τεχνολογίες με ουσιαστικούς τρόπους ενισχύοντας την παραγωγή της γνώσης, 

της επικοινωνίας και της διάδοσης ιδεών. 

Προφανώς, όσον αφορά την ενσωμάτωση της τεχνολογίας στην τάξη, η κύρια ευθύνη 

είναι του εκπαιδευτικού ως προς την διευκόλυνση αυτής της εκπαιδευτικής 

καινοτομίας (Chen, Looi & Chen, 2009 
. 
 Vanderlinde & van Braak, 2011). Υπό το 

πρίσμα αυτό, ο Fullan (2001) διατύπωσε τρεις σημαντικές διαστάσεις για την 

εκπαιδευτική καινοτομία: (1) την πιθανή χρήση προσαρμοστικού υλικού, (2) την 

πιθανή χρήση νέων διδακτικών προσεγγίσεων και (3) την πιθανή αλλαγή των 

πεποιθήσεων. H ανάγκη διερεύνησης των αντιλήψεων υπογραμμίζεται από πολλούς 

συγγραφείς (Fullan, 2001
.
 Vanderlinde & van Braak, 2011), οι οποίοι τονίζουν ότι η 

στάση των εκπαιδευτικών απέναντι στην καινοτομία είναι ζωτικής σημασίας για την 

επιτυχία της ενσωμάτωσής της νέας τεχνολογίας στις πρακτικές της τάξης. 

Επιπλέον, οι έρευνες των Fullan (2001) και Niederhauser και Stoddart (2001) και Liu 

(2011) δείχνουν ότι οι πεποιθήσεις των εκπαιδευτικών οι οποίες σχετίζονται με την 

χρήση της εφαρμοζόμενης τεχνολογίας είναι κρίσιμες. Η προθυμία των 

εκπαιδευτικών να υιοθετήσουν και να ενσωματώσουν τις καινοτομίες στην τάξη είναι 

το κλειδί για την επιτυχία της καινοτομίας (Ghaith & Yaghi, 1997
 .
 Gess-Newsome, 
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Southerland, Johnston & Woodbury, 2003 
.
 Groff & Mouza, 2008). Σε αυτό το 

πλαίσιο, οι Becker και  Ravitz (1999) και οι Niederhauser και Stoddart (2001) 

διακρίνουν δύο ειδών εκπαιδευτικούς. Εκείνους που έχουν  κονστρουκτιβιστική 

προσέγγιση και εκείνους που έχουν συμπεριφοριστική προσέγγιση στη χρήση της 

τεχνολογίας στην εκπαίδευση. 

Έρευνες περιγράφουν τις αντιλήψεις των εκπαιδευτικών σχετικά με τεχνολογικά 

εργαλεία, όπως τα συστήματα διαχείρισης μάθησης (De Smet , Bourgonjon, De 

Wever, Schellens, Valcke, 2012), τα περιβάλλοντα ψηφιακής μάθησης (Pynoo, 

Tondeur, van Braak, Duyck, Sijnave & Duyck, 2012) και των blogs (Lai & Chen, 

2011). 

 

Το tablet στη Εκπαίδευση 

Εντούτοις μελέτες σχετικά με τις αντιλήψεις των εκπαιδευτικών για τα tablet είναι 

περιορισμένες (Ifenthaler & Schweinbenz, 2013 
.
 Montrieux , Courtois, Raes, 

Schellens & De Marez, 2014). Υπάρχει σχετικά μικρός όγκος ερευνών για τη χρήση 

των tablet, όπως π.χ. οι εργασίες των Burden (2012), Heinrichn (2012), Clark και 

Luckin (2013), Clarke και Svanaes (2014), Montrieux et al. (2014), Cumming, 

Strnadova και Singh (2014). Το σύνολο αυτών των εργασιών αναφέρουν ότι οι 

εκπαιδευτικοί εξέφρασαν θετικές αντιλήψεις για τη χρήση των tablet (Twining et al., 

2005 
.
 Burden, 2012 

.
 Hattie, 2013 

. 
Courtois et al., 2014). Tο σημαντικότερο 

πλεονέκτημα των tablet ήταν ότι επέτρεψαν στους εκπαιδευτικούς να προσφέρουν 

ένα ευρύτερο φάσμα μαθησιακών δραστηριοτήτων (Montrieux, Schellens, Van 

Landeghem, & Mouton, 2016). 

Εκτός από τη σπουδαιότητα της μέτρησης των αντιλήψεων των εκπαιδευτικών για 

την ενσωμάτωση των tablet στην μαθησιακή διαδικασία, η βιβλιογραφία πάνω στις 

απόψεις των μαθητών για την χρήση των tablet παραμένει ελλιπής (Corrin, Bennett  

& Lockyer, 2010). Έρευνες για την επίδραση των tablet στη μάθηση αναφέρουν ότι 

οι συσκευές αυτές έχουν τη δυνατότητα να υποστηρίξουν τους εκπαιδευόμενους 

προσφέροντάς τους ένα πλαίσιο στο οποίο μπορούν να κατασκευάσουν και να 

μοιραστούν τη γνώση καθώς να έχουν καλύτερα μαθησιακά αποτελέσματα (Melhuish 

& Falloon, 2010 
.
 Haßler, Major,  & Hennessy, 2015). Επιπρόσθετα, τα 

αποτελέσματα των ερευνών δείχνουν ότι η χρήση των tablet  έχει θετικό αντίκτυπο 

στα κίνητρα των μαθητών και προάγει μαθησιακές εμπειρίες (Twining et al., 2005 
.
 

Kim, Hagashi, Carillo, Gonzales, Makany, Lee & Gàrate, 2011).  

Μια έρευνα, από το πλήθος των σχετικών ερευνών, παρουσιάζει στην επόμενη εικόνα 

τα αποτελέσματα σχετικά με τις δραστηριότητες των tablet στο περιβάλλον της 

τάξης. Όπως αποτυπώνεται στην εικόνα οι δημοφιλέστερες δραστηριότητες στην 

τάξη είναι η αναζήτηση στο Web (51%), η ανάγνωση των email (46%), η ανάγνωση 

βιβλίων (42%), η λήψη σημειώσεων (40%) και η επίλυση των εργασιών για το σπίτι 

(30%). Ακολουθούν, η ανάγνωση περιοδικών (26%), η παρακολούθηση video (26%), 

τα κοινωνικά δίκτυα (25%), η ανταλλαγή μηνυμάτων (23%), οι αγορές (15%) και η 

δημιουργία παρουσιάσεων ή εγγράφων (12%). 
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Εικόνα. Η χρήση των tablet από τους μαθητές στην τάξη  

Πηγή: https://ww2.kqed.org/mindshift/2013/08/30/ 

 

Προκειμένου να διευρυνθεί η περιορισμένη βιβλιογραφία, διεξήχθη έρευνα ομάδας –

εστίασης (group-focus) για να διερευνηθούν οι αντιλήψεις των μαθητών και των 

εκπαιδευτικών για τα tablet μετά από μια περίοδο εξάμηνης χρήσης. Όπου οι 

εκπαιδευτικοί και οι μαθητές χρησιμοποίησαν εντατικά τα tablet κατά τη διάρκεια 

όλων των μαθημάτων, τόσο στο σχολείο όσο και στο σπίτι. Αυτός ο τρόπος χρήσης 

των tablet έδωσε στους ερευνητές την ευκαιρία να διερευνήσουν σε βάθος τις 

αντιλήψεις των μαθητών και των εκπαιδευτικών σχετικά με τις πρακτικές 

διδασκαλίας και εκμάθησης και, ως εκ τούτου, να συμβάλουν στην υπάρχουσα 

βιβλιογραφία.  

 

Η εργασία 

Η παρούσα εργασία διερευνά τις ακόλουθες ερωτήσεις: 

Α) Πώς βιώνουν οι δάσκαλοι και οι μαθητές το ρόλο του δασκάλου μετά την 

εισαγωγή των tablet στην μαθησιακή διαδικασία;  

Β) Ποιες είναι οι αντιλήψεις τόσο των εκπαιδευτικών όσο και των φοιτητών σχετικά 

με αυτή την αλλαγή στις πρακτικές μάθησης; 

Γ) Ποιες είναι οι αντιλήψεις σχετικά με την υποστήριξη αυτών των πρακτικών 

διδασκαλίας και εκμάθησης; 

Σαν συμπέρασμα διαφάνηκε ότι  τόσο οι μαθητές όσο και οι δάσκαλοι περιέγραψαν 

δύο είδη εκπαιδευτικών που διαμορφώθηκαν κατά τη διάρκεια της διαδικασίας 

εφαρμογής των tablet. Επιπλέον, τα αποτελέσματα έδειξαν ότι οι αντιλήψεις των 

εκπαιδευτικών σχετικά με τις συσκευές tablet έχουν αντίκτυπο στις πρακτικές 

διδασκαλίας τους. 

Όσον αφορά το δεύτερο ερευνητικό ερώτημα, τόσο οι δάσκαλοι όσο και οι μαθητές 

θεωρούν τα tablet ‘προστιθέμενη αξία’ όσον  αφορά την ευκολία χρήσης, την 
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ταχύτητα πρόσβασης σε διάφορα εκπαιδευτικά υλικά, τη δυνατότητα άμεσης 

αναζήτησης πρόσθετων πληροφοριών,  τις εικόνες που ενσωματώνουν τις σημειώσεις 

και τη μείωση του βάρους των σχολικών τσαντών τους. 

Αναφορικά με το τελευταίο ερευνητικό ερώτημα, τα αποτελέσματα των 

συνεντεύξεων της ομάδας-εστίασης αποκάλυψαν ότι χρειάζεται μεγαλύτερη 

υποστήριξη για αυτό το είδος των πρακτικών διδασκαλίας και μάθησης. 

 

Μεθοδολογία 

Σε ιδιωτικό σχολείο της Αθήνας, στην ΣΤ΄ Δημοτικού, διεξήχθη ποιοτική έρευνα 

ομάδων-εστίασης στην αρχή του σχολικού έτους 2016-2017. Το σύνολο των μαθητών 

της ΣΤ΄ Δημοτικού ήταν 120. Κάθε εκπαιδευτικός και μαθητής προμηθεύθηκε ένα 

tablet για χρήση τόσο στο σχολείο όσο και στο σπίτι. Ακολουθήθηκε η θεωρία του 

Rogers (1995) της διάχυσης της καινοτομίας (innovation diffusion theory). 

Θεωρήθηκε ότι το μοντέλο του Rogers εφαρμόζεται καλύτερα στην εκπαιδευτική 

διαδικασία. Πραγματοποιήθηκαν συνεντεύξεις ομάδων-εστίασης που είναι μια κοινή 

μέθοδος συλλογής δεδομένων σε μια ποιοτική εκπαιδευτική έρευνα και ήταν 

κατάλληλη μέθοδος για τη συλλογή διερευνητικών πληροφοριών σχετικά με τις 

αντιλήψεις των εκπαιδευτικών και των μαθητών που χρησιμοποίησαν τα tablet στην 

έρευνα (Vaughn, Schumm & Sinagub, 1996 
.
 Puchta & Potter, 2004). Οι Krueger και 

Morgan (2000) ορίζουν αυτή τη μέθοδο ως μια προσεκτικά προγραμματισμένη σειρά 

συζητήσεων που αποσκοπούν στην διερεύνηση των αντιλήψεων σε ένα καθορισμένο 

πεδίο ενδιαφέροντος. 

Σύμφωνα με τις κατευθυντήριες γραμμές των Krueger και Casey (2009), 

οργανώθηκαν έξι συνεντεύξεις ομάδων- εστίασης για κάθε δέκα συμμετέχοντες. Πιο 

συγκεκριμένα, η συλλογή των συμμετεχόντων έγινε με βολική δειγματοληψία. 

Τριάντα μαθητές και δέκα εκπαιδευτικοί συμμετείχαν στην έρευνα μετά από έξι 

μήνες χρήσης των tablet. Προκειμένου οι συμμετέχοντες να έχουν διαφορετικές 

απόψεις, δεν έγιναν δεκτοί εθελοντές. Αλλά, από τη λίστα των μαθητών της ΣΤ΄ 

Δημοτικού προσκλήθηκαν να συμμετάσχουν σε μια συνέντευξη ομάδας-εστίασης. 20 

κορίτσια και 10 αγόρια. Λόγω πρακτικών θεμάτων, το σχολικό συμβούλιο επέλεξε 

τους 10 δασκάλους που πληρούσαν ορισμένα κριτήρια (ισότητας των φύλων, χρόνια 

εμπειρίας και ακαδημαϊκό τίτλο).  

Για κάθε ομάδα-εστίασης, διεξήχθη μια ημι-δομημένη συνέντευξη 90 λεπτών 

προκειμένου να διερευνηθούν οι  αντιλήψεις των συμμετεχόντων μετά από έξι μήνες 

χρήσης των tablet. Συγκεκριμένα, οι διερευνητικές ερωτήσεις διαρθρώθηκαν σε 

τέσσερις κατηγορίες: εισαγωγικές ερωτήσεις, ερωτήσεις σχετικά με διδακτικές 

πρακτικές, ερωτήσεις σχετικά με πρακτικές μάθησης και τελικές ερωτήσεις. Οι 

εκπαιδευτικοί καθώς και οι μαθητές απάντησαν στα ίδια βασικά ερωτήματα. Αυτά τα 

ερωτήματα εν μέρει βασίστηκαν στις προϋποθέσεις του Hattie (2013) που 

ισχυρίστηκε ότι πρέπει να πληρούνται οι ακόλουθες προϋποθέσεις προκειμένου να 

ενσωματωθεί η τεχνολογία στην τάξη. Κυρίως στον ρόλο του εκπαιδευτικού 

(Ερευνητικό ερώτημα 1), την ανάγκη επαγγελματοποίησης (ερευνητικό ερώτημα 3) 

και την ανάγκη προσαρμοσμένων προσεγγίσεων διδασκαλίας και εκμάθησης 

(ερευνητικό ερώτημα 1 και 2). Επιπλέον, ελήφθη υπόψη κατά την ανάπτυξη αυτής 

της έρευνας το μοντέλο ηλεκτρονικής ικανότητας των Vanderlinde και van Braak 

(2010), το οποίο επικεντρώνεται στον ρόλο των εκπαιδευτικών (ερευνητικό ερώτημα 

1) και των σχολικών συνθηκών (ερευνητικό ερώτημα 3). Στο μοντέλο αυτό 

προστέθηκε η πτυχή της μάθησης (ερευνητικό ερώτημα 2). 
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Με βάση τα τρία ερευνητικά ερωτήματα, οι πληροφορίες που συγκεντρώθηκαν στο 

τμήμα της συνέντευξης  των πρακτικών διδασκαλίας  χρησιμοποιήθηκαν για να 

απαντήσουν στην πρώτη ερευνητική ερώτηση. Επιπλέον, οι πληροφορίες στην 

ενότητα μαθησιακών πρακτικών συνδέονταν με το δεύτερο ερευνητικό ερώτημα. 

Τέλος, οι πληροφορίες που συγκεντρώθηκαν από την εισαγωγή και τις τελικές 

ερωτήσεις αφορούσαν την τρίτη ερευνητική ερώτηση. 

Όσον αφορά το ρόλο των ερευνητών, ανέλαβαν ουδέτερο ρόλο και ενήργησαν ως 

συντονιστές των συνομιλιών.  

Οι μαγνητοφωνημένες συνομιλίες αναλυθήκαν στο λογισμικό «NVivo», ένα 

λογισμικό για ποιοτική ανάλυση δεδομένων. Για την ανάλυση των δεδομένων 

αναπτύχθηκε ένα πρόγραμμα κωδικοποίησης με ιδιαίτερη έμφαση στα τρία 

προτεινόμενα ερευνητικά ερωτήματα. Κάθε ερωτώμενος έλαβε έναν προσωπικό 

κωδικό, ο οποίος χρησιμοποιήθηκε στο σύστημα κωδικοποίησης του NVivo. Με 

βάση τις τρεις προτεινόμενες ερευνητικές ερωτήσεις, επελέγησαν τρεις 

κωδικοποίησης.  Κωδικοποίηση για τα δεδομένα της διδασκαλίας, για τα δεδομένα 

της μάθησης και τέλος η τρίτη κωδικοποίηση για τα δεδομένα ως προς τις συνθήκες 

που απαιτούνται για την εφαρμογή των tablet στις τάξεις. 

Τα δεδομένα αναλύθηκαν χρησιμοποιώντας μία διαδικασία δύο σταδίων των Miles 

και Huberman (1994). Στην πρώτη φάση της ανάλυσης συγκεντρώθηκαν όλα τα 

κωδικοποιημένα δεδομένα από κάθε ομάδα-εστίασης και εφαρμόστηκε κάθετη 

ανάλυση (vertical analysis) (Miles & Huberman, 1994). Στη δεύτερη φάση ανάλυσης 

δεδομένων, τα αποτελέσματα της κάθετης ανάλυσης κάθε ομάδα-εστίασης 

υποβλήθηκαν σε οριζόντια ανάλυση (horizontal analysis) (Miles & Huberman, 1994), 

όπου οι 6 ομάδες-εστίασης συγκρίθηκαν για ομοιότητες και διαφορές. 

Προκειμένου να διασφαλιστεί η ποιότητα της ερμηνείας των δεδομένων τόσο στις 

κάθετες όσο και στις οριζόντιες αναλύσεις, τα συμπεράσματα παρουσιάστηκαν στους 

εμπλεκόμενους δίνοντας τη δυνατότητα ανατροφοδότησης.  

 

Αποτελέσματα 

Για την πρώτη ερευνητική ερώτηση, τόσο οι μαθητές (26 από 30) όσο και οι 

εκπαιδευτικοί (8 από 10) περιέγραψαν δύο είδη εκπαιδευτικών, τους «παραδοσιακούς 

εκπαιδευτικούς» και τους «καινοτόμους εκπαιδευτικούς». Επιπλέον, τα 

αποτελέσματα δείχνουν ότι οι αντιλήψεις των εκπαιδευτικών για τις συσκευές tablet 

έχουν αντίκτυπο στις πρακτικές της διδασκαλίας τους. 

Επίσης, διαφάνηκε ότι οι εκπαιδευτικοί φοβούνται ότι θα χάσουν τον έλεγχο της 

τάξης λόγω της παρουσίας των tablet, καθώς πιστεύουν ότι οι μαθητές μπαίνουν στον 

πειρασμό να περιηγούνται σε ιστότοπους κοινωνικών δικτύων και να παίζουν 

παιχνίδια (6 από 10). Κάποιοι δάσκαλοι δήλωσαν ότι αντιμετώπισαν δυσκολίες στην 

αντιμετώπιση της αλλαγής στη διδασκαλία  (3 από 10).  

Επιπλέον, όπως αναφέρουν οι περισσότεροι μαθητές (25 από 30) και εκπαιδευτικοί (7 

από 10) οι συσκευές tablet κάνουν την εκμάθηση πιο ενδιαφέρουσα. Επίσης, οι 

μαθητές (26 από 30) ανέφεραν ότι η μάθηση ήταν βαρετή πριν από την εισαγωγή των 

tablet. Τόσο οι μαθητές (23 από 30) όσο και οι εκπαιδευτικοί (7 από 10) δήλωσαν ότι 

εάν οι εκπαιδευτικοί ενσωματώσουν με τρόπο ουσιαστικό το tablet  θα μπορούσε να 

επιτευχθεί εκμάθηση. Οι εκπαιδευτικοί δήλωσαν (6 από 10) ότι η μάθηση μέσω των 

tablet θα μπορούσε να ενσωματώσει στοιχεία της καθημερινής ζωής των μαθητών, 

προάγοντας έτσι την ουσιαστική μάθηση. Αναφέρθηκε από τους εκπαιδευτικούς (5 

από 10) ότι η εισαγωγή των tablet διευκόλυνε τη μετάβαση από την «αποστήθιση» 

στην εκμάθηση μέσω των πολυμέσων και των κοινωνικών μέσων ενημέρωσης. 
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Τέλος, όπως ανέφερε σχεδόν κάθε μαθητής (28 από 30) και εκπαιδευτικός  (9 από 

10), ένα μεγάλο πλεονέκτημα της χρήσης των tablet είναι ότι οι μαθητές 

συνεργάζονται και μοιράζονται πληροφορίες μεταξύ τους. 

Οι εκπαιδευτικοί (8 από τους 10) και οι μαθητές (24 από τους 30) ανέφεραν την 

ανυπαρξία ψηφιακού διδακτικού υλικού που είναι προσαρμοσμένο στα μαθήματα. 

Εάν δεν υπάρχει έτοιμο ψηφιακό υλικό, οι εκπαιδευτικοί δήλωσαν ότι πιέζονται να 

αναλάβουν το ρόλο των δημιουργών, γεγονός που οδηγεί σε υψηλό φόρτο εργασίας 

και σκεπτικισμό απέναντι στην ενσωμάτωση των tablet στα μαθήματα τους (7 από 

τους 10). 

Ταυτόχρονα, το μεγαλύτερο μέρος των μαθητών (26 από 30) πιστεύει ότι οι 

εκπαιδευτικοί πρέπει να παρακολουθήσουν μαθήματα κατάρτισης για τεχνικές που 

προωθούν τη διαλογική μάθηση. Με άλλα λόγια, οι εκπαιδευτικοί πρέπει να 

αναπτύξουν επαρκείς δεξιότητες έτσι ώστε να μπορούν να διδάξουν το περιεχόμενο 

του μαθήματος μέσω των εφαρμογών των tablet. 

Ενώ κάποιοι εκπαιδευτικοί (4 από τους 10) ένιωθαν την ανάγκη για πρόσθετη 

κατάρτιση, άλλοι (3 από 10) δεν είχαν καμία επιθυμία για πρόσθετη εκπαίδευση. 

Εκτός από την ανάγκη κατάρτισης, τόσο οι μαθητές (27 από τους 30) όσο και οι 

εκπαιδευτικοί (8 από τους 10) αποδέχονται ότι μια ισχυρή και ικανή ομάδα 

πληροφορικής θα συμβάλει στην επιτυχία αυτής της καινοτομίας. 

Οι απόψεις των εκπαιδευτικών αποτυπώνονται στο επόμενο ραβδόγραμμα1. 

 

 
Ραβδόγραμμα1. Απόψεις των εκπαιδευτικών για την εισαγωγή των tablet στην τάξη 

 

Στο επόμενο ραβδόγραμμα 2, δίνονται συνοπτικά οι απόψεις των μαθητών για την 

ενσωμάτωση των tablet τάξη. 
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Ραβδόγραμμα 2. Απόψεις των μαθητών σχετικά με την χρήση των tablet στην τάξη 

 

Στο επόμενο σχεδιάγραμμα αποτυπώνονται τα ποσοστά των απόψεων των 

εκπαιδευτικών και μαθητών.  

 

 
Σχεδιάγραμμα. Ποσοστιαία οι απόψεις των Εκπαιδευτικών και Μαθητών 
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οποιαδήποτε εκπαιδευτική καινοτομία θα επηρεάσουν την ένταξη της στην 

εκπαίδευση (Sandholtz, et al.,1997
 .
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.
 Niederhauser et al., 2001) και ότι οι 
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τεχνολογίας στα σχολεία  (Ghaith & Yaghi, 1999 
.
 Groff & Mouza, 2008

 .
 Chen et al., 

2009). Τα αποτελέσματα για το πρώτο ερευνητικό ερώτημα συμφωνούν με 

προηγούμενες έρευνες των Becker et al. (1999) και Niederhauser et al. (2001), οι 

οποίοι αναφέρουν ότι οι εκπαιδευτικοί θα μπορούσαν να διακριθούν σε δύο ομάδες, 

αυτές των συμπεριφοριστών και των κονστρουκτιβιστών. Πράγματι, τα 

αποτελέσματα της τρέχουσας εργασίας δείχνουν ότι οι εκπαιδευτικοί που 

χρησιμοποιούν tablet μπορούν να διακριθούν σε δύο κατηγορίες (τους 

παραδοσιακούς και τους καινοτόμους). 

Δεύτερον, τα ευρήματα σχετικά με το δεύτερο ερευνητικό ερώτημα αυτής της 

εργασίας επιβεβαιώνουν τις εκπαιδευτικές δυνατότητες αυτών των συσκευών, όπως η 

περιήγηση στο διαδίκτυο, η αυθόρμητη συνεργασία και η χρήση πολυμέσων για την 

καλύτερη κατανόηση του περιεχομένου του μαθήματος. Δηλαδή, τα αποτελέσματα 

επιβεβαιώνουν ότι τα tablet περιλαμβάνουν μαθησιακές δραστηριότητες που 

προηγουμένως δεν ήταν εφικτές (Burden et al., 2012 
. 

Clark & Luckin, 2013 
. 

Cumming et al., 2014 Montrieux et al., 2016) καθιστώντας τα ένα βασικό εργαλείο 

στη διαδικασία της εκμάθησης. 

Οι μαθητές σε αυτή την έρευνα ανέφεραν ότι ιδίως οι καινοτόμοι εκπαιδευτικοί 

χρησιμοποιούν τα tablet παρέχοντας αυθεντικές μαθησιακές εμπειρίες και μπορούν 

να κατασκευάσουν και να μοιραστούν τη γνώση σε ένα ψηφιακό περιβάλλον 

(Twining et al., 2005
 .
 Melhuish & Falloon, 2010 

.
 Kim et al., 2011 

. 
Clark & Luckin, 

2013). Ωστόσο, τόσο οι μαθητές όσο και οι (καινοτόμοι) εκπαιδευτικοί παρατήρησαν 

επίσης ότι η εισαγωγή των tablet συνεπάγεται αλλαγή στη διαδικασία της μάθησης, 

για την οποία δεν είναι έτοιμοι όλοι οι μαθητές. 

Το γεγονός ότι οι μαθητές της έρευνας αναδεικνύουν την ανάγκη για πρόσθετη 

κατάρτιση των εκπαιδευτικών για να βελτιώσουν τις διδακτικές τους δεξιότητες σε 

σχέση με τα tablet εμφανίζεται πρώτη φορά στην επιστημονική βιβλιογραφία. Η 

διαπίστωση αυτή υπογραμμίζει τη σημασία της συνεκτίμησης των αντιλήψεων των 

μαθητών κατά τη διερεύνηση της εισαγωγής της νέας τεχνολογίας στην εκπαίδευση 

(Corrin et al., 2010). 

Επιπλέον σε συμφωνία βρίσκονται τα αποτελέσματα με την έρευνα του Hattie (2013) 

και το πλαίσιο ηλεκτρονικής χωρητικότητας του Vanderlinde και van Braak (2011) 

δίνοντας απάντηση στο τρίτο ερευνητικό ερώτημα, ότι πρέπει να δοθεί μεγαλύτερη 

προσοχή στις προϋποθέσεις που εξασφαλίζουν την ανάπτυξη καινοτόμων 

εκπαιδευτικών τεχνολογιών. Οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί (8 από 10) ανέφεραν ότι 

αισθάνονται εγκαταλελειμμένοι λόγω της έλλειψης επαρκούς διδακτικού υλικού, 

κατάλληλου για τις συσκευές tablet. 

Τέλος, πρέπει να δοθεί μεγαλύτερη προσοχή (επίσημη και άτυπη)  στην 

επαγγελματική εξέλιξη των εκπαιδευτικών υποστηρίζοντας έτσι αυτή την 

εκπαιδευτική αναμόρφωση. Η εισαγωγή νέας τεχνολογίας στην εκπαίδευση 

δημιουργεί ταυτόχρονα την ανάγκη επαγγελματισμού. 
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