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Περίληψη 

Η διεθνής έρευνα καταδεικνύει ότι η γνώση της ανάγνωσης καθορίζει σημαντικά το 

βαθμό συμμετοχής του ανθρώπου στο γίγνεσθαι της εποχής και της κοινωνίας όπου ζει 

και δραστηριοποιείται (Κουτσουράκη, 2006), ενώ η χαμηλή αναγνωστική ικανότητα 

αποτελεί παράγοντα κινδύνου για αρνητική αυτοαντίληψη, προβλήματα 

συμπεριφοράς, σχολική εγκατάλειψη και ανεργία (Βάμβουκας, 2004. Κολιάδης, 

Μυλωνάς, Κουμπιάς, & Βάρφη, 2002. Πολυχρονοπούλου, 1985, 2010. Παντελιάδου & 

Μπότσας,  2007.). Είναι συνεπώς πολύ σημαντικό να ανιχνεύονται έγκαιρα οι 

δυσκολίες του μαθητή στην ανάγνωση προκειμένου να προλαμβάνεται η σχολική 

αποτυχία του παιδιού και η δημιουργία συμπεριφορικών και συναισθηματικών 

προβλημάτων. Στη Β’ τάξη του δημοτικού σχολείου το παιδί πρέπει να έχει κατακτήσει 

το βασικό μηχανισμό ανάγνωσης, να διαβάζει με ακρίβεια, να κατανοεί μικρά λεκτικά 

σύνολα και μεμονωμένες λέξεις ή μικρά κείμενα για να αντλήσει πληροφορίες και να 

εκτελέσει ποκίλες ενέργειες (ΥΠ.ΕΠ.Θ-ΠΙ, 2003). Σκοπός λοιπόν μέσω του παρόντος 

άρθρου, είναι η ανάδειξη προβλημάτων της αναγνωστικής διαδικασίας που 

αντιμετωπίζουν πολλοί μαθητές σήμερα στο Δημοτικό.  

Λέξεις – Κλειδιά 

Ανάγνωση; Κατανόηση; Φωνολογική επίγνωση; Βραχύχρονη (εργαζόμενη) 

μνήμη; Σχολείο; φύλο; 

 

Abstract 

International research demonstrates that reading literacy determines significantly the 

degree of human involvement in the age and society in which he lives and works 

(Koutsouraki, 2006), while low reading ability is a risk factor for negative self-esteem, 

behavioral problems, school abandonment and unemployment (Vamboukas, 2004. 

Koliiadis, Mylonas, Koumbias, & Varfi, 2002. Polychronopoulou, 1985, 2010. 

Panteladoudou & Botsas, 2007.). It is therefore very important to detect student’s 

difficulties in the early reading, in order to prevent the child's school failure and the 

creation of behavioral and emotional problems. In the second grade of elementary 

school the child must have acquired the basic reading mechanism, read accurately, 

understand small verbal groups and individual words or small texts in order to acquire 
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information and perform various activities (Ministry of Education, III, 2003). 
Therefore, the purpose of this article is to highlight the problems of the reading process 

experienced by many students today in the Primary School.  

Keywords 
Reading; Understanding; Phonological awareness; Short-term (working) 

memory; school; gender; 

1. Εισαγωγή : Η βιβλιογραφική επισκόπηση γύρω από τις αναγνωστικές δυσκολίες 

που αντιμετωπίζουν οι μαθητές στο δημοτικό, φέρνει στο φως πολλά και ποικίλα 

αναγνωστικά προβλήματα. Σχετικές έρευνες που έχουν διεξαχθεί στον ελληνικό χώρο, 

όπως των Αϊδίνη & Κωστούλη (2001), έχουν δείξει ότι ενώ η παραγωγή ορθογραφίας 

λέξεων συνδέεται άμεσα με τη μορφή της μορφολογικής διαδικασίας, η ανάγνωση 

λέξεων και κατ' επέκταση εκφράσεων στην μακρόχρονη ιστορία της ελληνικής 

γλώσσας εξαρτάται πρωτίστως από τους φωνολογικούς κανόνες.  

 Συνεπώς, η μορφολογική απόχρωση κάθε λέξης ή προθήματος, συνδέεται 

άμεσα με την υιοθέτηση της ορθογραφημένης γραφής και δίνει σημαντικές 

κατευθυντήριες γραμμές για τη σημασία της λέξης από μορφολογικής άποψης, κατά 

την προσπάθεια του μαθητή να αναγνώσει και να διαβάσει. 

 Προκειμένου όμως να γίνει ένας συστηματικός, άρτιος και  σωστός 

ορθογραφικός έλεγχος των μαθητών, πρέπει πρωτίστως να γίνει και σωστή αξιολόγηση 

της ορθογραφικής ακρίβειας. Ειδικότερα, να μελετηθεί ακριβώς σε πόσα λάθη 

υποκύπτει ο κάθε μαθητής. Σε κάθε λάθος στο οποίο εναπόκειται ο κάθε μαθητής, 

δείχνει και ένα ελάττωμα στο συγκεκριμένο πεδίο δράσης και έτσι, πρέπει να 

διαιρεθούν τα λάθη στην ορθογραφία του σε ειδικότερες κατηγορίες και πεδία. Ο 

εντοπισμός, η συλλογή και η ενδελεχή ανάλυση της ορθογραφίας των λέξεων σε 

κατηγοριοποιήσεις  σχετικές με τη μορφολογική σημασιολογική διαδικασία, καθώς και 

τις επιταγές τις σχετικές με τους κανόνες του γραπτού λόγου, δίνει αρκετά 

πλεονεκτήματα στην εκπαιδευτική κοινότητα, αφού προσφέρει στους εκπαιδευτές τη 

δυνατότητα να διακρίνουν και να εντοπίσουν στρατηγικές, τις οποίες υιοθετούν οι 

μαθητές τους όταν έρχονται αντιμέτωποι με λεξιλογικές ασκήσεις όπως να 

αναπαράγουν λέξεις. (Πρωτόπαπας, Δρακοπούλου & Φάκου, 2010). 

2. Η φύση της ανάγνωσης και η μέτρηση του αναγνωστικού επιπέδου παιδιών 

σχολικής ηλικίας  

Σύμφωνα με τον Πόρποδα (2002) η ανάγνωση είναι μια διαδικασία μετατροπής 

των γραπτών συμβόλων σε φωνολογικό κώδικα, με βάση τον οποίο καθίσταται δυνατή 

η πρόσβαση στη σημασιολογική μνήμη για την κατανόηση της σημασίας της λέξης. Η 

αναγνωστική κατανόηση είναι απαραίτητη σε όλα τα γνωστικά αντικείμενα του 

σχολείου αφού οι απαιτήσεις αποκωδικοποίησης και κατανόησης του γραπτού λόγου 

όσον αφορά στην αναγνωστική ικανότητα αυξάνουν, καθώς οι μαθητές μεγαλώνουν. 

Η ανάγνωση συνεπώς είναι το πηλίκο της αποκωδικοποίησης επί της κατανόησης. 

Μέσω της ανάγνωσης είναι δυνατό να μετρηθούν και άλλοι παράμετροι, όπως η 

οπτικοχωρική εργαζόμενη μνήμη, η φωνολογική επίγνωση, η μορφολογική επίγνωση, 

οι μεταγνωστικές δεξιότητες, τα γραμματικά και συντακτικά λάθη, η σημασία και η 

λειτουργία της γλώσσας.  Η παρούσα έρευνα θα δώσει την ευκαιρία να ανιχνευτεί κατά 
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πόσο διάφοροι παράγοντες, όπως το φύλο και το σχολείο, επηρεάζουν τις 

αναγνωστικές δεξιότητες των παιδιών.  

Η διεθνής έρευνα υποστηρίζει ότι η φωνολογική ενημερότητα ή φωνολογική 

επίγνωση (Φ.Ε.) αποτελεί απαραίτητη προϋπόθεση για την εκμάθηση της ανάγνωσης κι 

ότι η εκτίμησή της πρέπει να γίνεται στην προσχολική ηλικία προκειμένου να βοηθηθεί 

έγκαιρα το παιδί να μάθει να διαβάζει (Brady & Shankweiler, 1991. Liberman, 1971. 

Παντελή, 2011. Παπούλια-Τζελέπη, 1997. Παντελιάδου, 2011. Porpodas & 

Palaiothodorou, 1999. Snowling, 2000, όπως αναφέρεται στο Πολυχρονοπούλου 2013). 

 

Στον ελληνικό χώρο υπήρχε μέχρι πρόσφατα (2006) μεγάλη έλλειψη εργαλείων 

που θα μπορούσαν να ανιχνεύσουν έγκαιρα τέτοιου είδους δυσκολίες και να 

βοηθήσουν στην κατάρτιση κατάλληλων προγραμμάτων παρέμβασης. Το Εργαλείο 

Ανίχνευσης και Διερεύνησης των Αναγνωστικών δυσκολιών στο νηπιαγωγείο και Α’-Β’ 

Δημοτικού είναι ένα από αυτά τα εργαλεία. Κατασκευάστηκε το 2006 στο πλαίσιο του 

υποέργου 1 του έργου ΕΠΕΑΕΚ του ΥΠΕΠΘ «Κατασκευή και στάθμιση 12 

διερευνητικών εργαλείων (κριτηρίων) των μαθησιακών δυσκολιών» από την 

επιστημονική ομάδα του Εργαστηρίου Γνωστικής Ανάλυσης της Μάθησης, Γλώσσας 

και Δυσλεξίας του Παιδαγωγικού Τμήματος Δ.Ε. του Πανεπιστημίου Πατρών με 

επιστημονικό υπεύθυνο τον καθηγητή Κ. Πόρποδα. Το εν λόγω εργαλείο είναι ένα 

μέσο αναλυτικής αξιολόγησης των βασικών παραμέτρων που στηρίζουν και συνθέτουν 

την αναγνωστική λειτουργία. Αξιολογεί αφενός μεν τις γνωστικές λειτουργίες που 

συνθέτουν τη βασική αναγνωστική λειτουργία (αποκωδικοποίηση, κατανόηση) 

αφετέρου δε τις θεμελιακές γνωστικο-γλωσσικές λειτουργίες που υποστηρίζουν την 

εκμάθηση και διεκπεραίωση της αναγνωστικής λειτουργίας (φωνολογική επίγνωση, 

βραχύχρονη – εργαζόμενη μνήμη φωνολογικών πληροφοριών). Η αναγκαιότητα 

δημιουργίας του στηρίχτηκε στην έλλειψη κριτηρίων για αναλυτική προσέγγιση 

ανίχνευσης των βασικών γνωστικο-γλωσσικών παραγόντων που συνδέονται με την 

ανάγνωση της ελληνικής γλώσσας και τις δυσκολίες εκμάθησής της, αφού οι αξιόλογες 

προσπάθειες που είχαν πραγματοποιηθεί μέχρι τότε από άλλους μελετητές αφορούσαν 

κατά κύριο λόγο τεστ αναγνωστικής κατανόησης (Πόρποδας, 2002).  

 

3.Σκοπός και μεθοδολογία της έρευνας: Βασικός σκοπός της παρούσας έρευνας είναι 

να διερευνήσει το ποσοστό των μαθητών της Β΄τάξης του δημοτικού σχολείου που 

εμφανίζουν αναγνωστικές δυσκολίες, το είδος των δυσκολιών, τη σχέση μεταξύ του 

αναγνωστικού επιπέδου των παιδιών και του σχολείου της φοίτησής τους, τις διαφορές 

ανάμεσα σε αγόρια και κορίτσια όσον αφορά στο αναγνωστικό τους επίπεδο, καθώς 

και την αλληλεπίδραση ανάμεσα στο φύλο και τη σχολική μονάδα. 

Ειδικότερα, η ερευνητική αυτή εργασία επιχειρεί να δώσει απαντήσεις στα 

παρακάτω ερωτήματα: 

- Ποιο είναι το μέσο επίπεδο ανάγνωσης των παιδιών της δευτέρας τάξης του 

δημοτικού σχολείου; 

- Ποιο είναι το ποσοστό των μαθητών που παρουσιάζουν δυσκολίες μάθησης 

στην ανάγνωση; 

- Τι είδους αναγνωστικά προβλήματα έχουν οι μαθητές της β' τάξης του 

δημοτικού;  
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- Υπάρχουν διαφορές στο αναγνωστικό επίπεδο των μαθητών β΄τάξης 

δημοτικού σχολείου ανάλογα με τη σχολική μονάδα στην οποία φοιτούν; 

- Υπάρχουν διαφορές στην αναγνωστική ικανότητα ανάμεσα σε αγόρια και 

κορίτσια; 

-  Υπάρχει αλληλεπίδραση ανάμεσα στο φύλο και τη σχολική μονάδα; 

3.1 Μεθοδολογία: Η έρευνα πραγματοποιήθηκε στο διάστημα 7/12/2015 έως 

24/1/2016 σε 82 παιδιά, 45 αγόρια και 37 κορίτσια με μέση ηλικία 7 Χρ 5Μν 27Ηημ 

και 7Χρ 7Μν 4Ημ, αντίστοιχα (Τυπικές Αποκλίσεις: 3Μν 19Ημ και 3Μν 30Ημ 

αντίστοιχα). Τα παιδιά προέρχονταν από τρείς Σχολικές Μονάδες του Νομού Αττικής, 

που βρίσκονται στον Ασπρόπυργο (21 παιδιά, 10 αγόρια και 11 κορίτσια), το Χαλάνδρι 

(20 παιδιά, 11 αγόρια και 9 κορίτσια) και το Μενίδι (41 παιδιά, 16 αγόρια και 25 

κορίτσια). Δεν υπάρχει διαφορετική αναλογία αγοριών και κοριτσιών μεταξύ των 

τριών σχολικών μονάδων, Fisher's Exact Test, p= 0.4795. Ζητήθηκε άδεια από τις 

διευθύνσεις των σχολείων καθώς και έγγραφη άδεια από τους γονείς των μαθητών, ενώ 

έγιναν και αναλυτικές ενημερώσεις σε γονείς που το επιθυμούσαν. Η χορήγηση του 

τεστ πραγματοποιήθηκε ατομικά για το κάθε παιδί εντός του σχολικού χώρου. 

Για τη συλλογή των δεδομένων χρησιμοποιήθηκε το «Εργαλείο Ανίχνευσης και 

Διερεύνησης των Αναγνωστικών δυσκολιών στο νηπιαγωγείο και Α’-Β’ 

Δημοτικού» (2006, ΕΠΕΑΕΚ, υποέργο 1, Εργαστήρι Γνωστικής Ανάλυσης της 

Μάθησης, Γλώσσας & Δυσλεξίας του Παν. Πατρών).  

Το εν λόγω εργαλείο είναι ένα μέσο αναλυτικής αξιολόγησης των βασικών 

παραμέτρων που στηρίζουν και συνθέτουν την αναγνωστική λειτουργία. Ειδικότερα, 

είναι μια συστοιχία 9 δοκιμασιών ή κλιμάκων αξιολόγησης, οι οποίες αξιολογούν 4 

βασικούς τομείς των γνωστικο-γλωσσικών λειτουργιών που συνθέτουν ή 

υποστηρίζουν την εκμάθηση και διεκπεραίωση της αναγνωστικής λειτουργίας της 

ελληνικής γλώσσας (την αναγνωστική αποκωδικοποίηση, την αναγνωστική 

κατανόηση, τη φωνολογική επίγνωση και τη βραχύχρονη μνήμη φωνολογικών 

πληροφοριών). Η αναγνωστική αποκωδικοποίηση περιλαμβάνει την ανάγνωση 

συλλαβών και την ανάγνωση ψευδολέξεων. Η αναγνωστική κατανόηση περιλαμβάνει 

δύο κλίμακες αξιολόγησης: (α) την ανάγνωση προτάσεων και την επιλογή εικόνων (το 

παιδί διαβάζει μία πρόταση, παρατηρεί τις εικόνες που τη συνοδεύουν και δείχνει την 

εικόνα που ταιριάζει με το νόημα της πρότασης). (β) Η δεύτερη κλίμακα είναι η 

ανάγνωση και συμπλήρωση ελλιπών προτάσεων σε κάθε μια από τις οποίες λείπει μία 

λέξη. Η φωνολογική επίγνωση αξιολογείται με 3 κλίμακες: «τη διάκριση φωνημάτων» 

(για παιδιά νηπιαγωγείου), «την κατάτμηση ψευδολέξεων σε φωνήματα» και «την 

απαλοιφή φωνημάτων».Για την αξιολόγηση της συγκράτησης των φωνολογικών 

πληροφοριών στη βραχύχρονη (εργαζόμενη) μνήμη έχουν επιλεγεί δύο κλίμακες: η 

μνήμη ακολουθιών αριθμών όπου το παιδί καλείται να συγκρατεί στη βραχύχρονη 

μνήμη τη φωνολογική αναπαράσταση μιας σειράς διαφορετικών ψηφίων αριθμών και 

η επανάληψη ψευδολέξεων. 

Η εσωτερική συνέπεια των κλιμάκων αξιολόγησης του εργαλείου που 

χρησιμοποιήθηκε στην παρούσα έρευνα υποστηρίχθηκε από τους συντελεστές 

Cronbach alpha, που κυμαίνονταν από  0.60–0.79.  Τα ερωτήματα του τεστ 

εξετάστηκαν για κάθε μια κλίμακα ξεχωριστά. Η ανάλυση έγινε με R 3.1.3. 
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Παρουσίαση και συζήτηση των αποτελεσμάτων - Συμπεράσματα 

 

Υπολογισμός Τυπικών Τιμών 

Για κάθε παιδί υπολογίστηκαν οι τυπικές τιμές για κάθε δοκιμασία, σύμφωνα 

με το εγχειρίδιο του ψυχομετρικού εργαλείου (Πόρποδας, Παιδαγωγικό Ινστιτούτο). 

 

 Παράδειγμα Διαγράμματος Ατομικής Αξιολόγησης Μαθητή. 
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Επαγωγική Εξέταση των Επιδράσεων του Φύλου και της Σχολικής Μονάδας 

 

Συγκριτική Άποψη Σχολικών Μονάδων ανεξαρτήτως Φύλου. 

 

4.Συμπεράσματα : Ειδικότερα, οι σημαντικότερες κατηγορίες προβλημάτων που 

ανέδειξε η παρούσα έρευνα είναι οι ακόλουθες: 
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• Προβλήματα τονισμού (ειδικότερα στην ανάγνωση των ψευδολέξεων, ελόγρασι 

αντί για ελογράσι). 

• Πρόσθεση και αφαίρεση γραμμάτων (ρονι αντί για ρον).  

• Σύγχυση γραμμάτων που μοιάζουν οπτικά ή ακουστικά (σκρε αντί για σκλε).  

• Επανάληψη γραμμάτων. 

• Αναστροφή γραμμάτων ή συλλαβών. 

• Αδυναμία συγκράτησης πληροφοριών μεγάλων προτάσεων (ειδικότερα στην 

αντιστοίχιση προτάσεων με εικόνες). 

• Αδυναμία κατανόησης του σημασιολογικού περιεχομένου λέξεων μέσα σε 

προτάσεις. 

• Δυσκολία στην ενδοσυλλαβική δομή της λέξης (αρχικό- τελικό τμήμα της 

συλλαβής), στην ανάλυση και στη φωνημική δομή της λέξης. 

• Αδυναμία συγκράτησης (εξαψήφιων-επταψήφιων) αριθμών και λέξεις (10 

γραμμάτων-11 γραμμάτων). 

Επιπλέον, συμπεραίνεται πως η σχολική μονάδα παίζει καθοριστικό ρόλο στη σχολική 

επίδοση του κάθε μαθητή (Ρόθου, 2012, σελ 70). Γίνεται φανερό πως οι μαθητές 

σημειώνουν τελικά διαφορετικές επιδόσεις από σχολική μονάδα σε σχολική μονάδα, 

οδηγώντας στο συμπέρασμα πως οι αναγνωστικές δυσκολίες βρίσκονται σε άμεση 

αλληλεξάρτηση με τη σχολική μονάδα(Ρόθου, 2012, σελ 88). Βέβαια, σημαντική είναι 

και η επίδραση της ίδιας της σχολικής κουλτούρας που υιοθετεί η κάθε μονάδα στην 

επίδοση των μαθητών και στις αναγνωστικές δυσκολίες (Ρόθου, 2012, σελ 272). 

5. Συζήτηση :Τα αποτελέσματα δείχνουν ότι το Φύλο δεν παίζει σημαντικό ρόλο σε 

καμία από τις οχτώ δοκιμασίες αναγνωστικής ικανότητας, αφού σύμφωνα και με άλλες 

σχετικές έρευνες κάτι τέτοιο δεν ανιχνεύεται. ( Everatt, 2000. Geva, 2000).   Οι όποιες 

διαφορές ανιχνεύονται σε επίπεδο σχολείου και κυρίως σε δίγλωσσους μαθητές. Αυτό 

σημαίνει ότι τα Αγόρια έχουν παρόμοια επίδοση με τα Κορίτσια σε όλες τις δοκιμασίες. 

Επίσης, στις περισσότερες δοκιμασίες (δηλαδή σε όλες πλην της Μνήμης Αριθμών) η 

αλληλεπίδραση ανάμεσα σε Σχολική Μονάδα και Φύλο δεν είναι στατιστικά 

σημαντική. Αυτό σημαίνει ότι η επίδοση δεν διαφοροποιείται μεταξύ Αγοριών και 

Κοριτσιών από σχολείο σε σχολείο. (βλ διάγραμμα Συγκριτική Άποψη Σχολικών 

Μονάδων ως προς το Φύλο: στο διάγραμμα αυτό φαίνεται και οπτικά πως οι επιδόσεις 

Αγοριών και Κοριτσιών στα διαφορετικά Σχολεία είναι παρόμοιες.)  

Απεναντίας, σε όλες τις δοκιμασίες είναι στατιστικά σημαντική η κύρια 

επίδραση της Σχολικής Μονάδας και κυρίως σε σχολεία όπου υπάρχουν δίγλωσσοι 

μαθητές, όπου φοιτούν παιδιά με μία συγκεκριμένη μητρική γλώσσα και παιδιά με δύο 

γλώσσες. Συνεπώς, σύμφωνα με τη βιβλιογραφική επισκόπηση (Hutchinson, Whiteley, 

Smith, και Connors , 2004 . Guron & Lundberg, 2003) τα σχολεία που εμπεριέχουν 

δίγλωσσους μαθητές έχουν ως αποτέλεσμα και διαφορετικά αποτελέσματα ως προς τις 

επιδόσεις αυτών των παιδιών. Ενώ, η παρούσα έρευνα αποδεικνύει ότι οι επιδόσεις των 

μαθητών, ανεξαρτήτως Φύλου, είναι διαφορετικές από σχολείο σε σχολείο. 
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Προκειμένου, ειδικότερα, να εντοπίσουμε ποιά σχολεία διαφέρουν μεταξύ τους σε 

κάθε κλίμακα, πραγματοποιήθηκαν έλεγχοι πολλαπλών συγκρίσεων. Όσον αφορά τις 

κατά ζεύγη διαφορές μεταξύ των Σχολικών Μονάδων σε επιμέρους δοκιμασίες, 

παρατηρήθηκε πλεονέκτημα των παιδιών από το Χαλάνδρι στην Ανάγνωση Λέξεων και 

την Επιλογή, σε σχέση με τα παιδιά από τον Ασπρόπυργο. Στην δοκιμασία Επιλογή, τα 

παιδιά από τον Ασπρόπυργο έχουν χαμηλότερη επίδοση από τα παιδιά του Μενιδίου. 

Στην Συμπλήρωση τα υπερτερούν τα παιδιά από το Χαλάνδρι από τα παιδιά από το 

Μενίδι. Το Μενίδι όμως παρουσιάζει καλύτερες επιδόσεις και από τα δύο άλλα σχολεία 

στη δοκιμασία Απαλοιφή.  

Η μόνη δοκιμασία που επέδειξε αλληλεπίδραση Σχολικής Μονάδας και Φύλου, 

όπως ήδη αναφέρθηκε, είναι η Μνήμη Αριθμών, που δεν συνιστά αυστηρά διάσταση 

της αναγνωστικής ικανότητας, αλλά πρόκειται για βασικότερη γνωστική διεργασία. Σε 

αυτήν, τόσο τα Αγόρια, όσο και τα Κορίτσια από τον Ασπρόπυργο, Μενίδι υπερτερούν 

των κοριτσιών από το Μενίδι, αλλά όχι των αγοριών από το Μενίδι.  

Σε δύο δοκιμασίες (Ανάγνωση Συλλαβών και Κατάτμηση), ενώ η κύρια 

επίδραση της Σχολικής Μονάδας ήταν στατιστικά σημαντική, οι έλεγχοι πολλαπλών 

συγκρίσεων δεν έδειξαν κάποια σημαντική διαφορά στην κατά-ζεύγη σύγκριση των 

σχολείων. Αυτό μπορεί να συμβαίνει διότι ο έλεγχος του Bonferroni που 

χρησιμοποιήθηκε θεωρείται αρκετά συντηρητικός. Επιπλέον, και σαν γενικότερη 

παρατήρηση πάνω σε αυτά τα αποτελέσματα, λόγω της χρήσης πολλών μεμονωμένων 

αναλύσεων διακύμανσης, είναι πιθανό κάποιες από αυτές τις επιδράσεις να οφείλονται 

σε τυχαία δειγματοληψία, παρόλο που είναι στατιστικά σημαντικές στις μεμονωμένες 

αναλύσεις.  

Συνολικά η εικόνα είναι ότι οι διαφορετικές Σχολικές Μονάδες διαφέρουν 

σημαντικά ως προς την επίδοσή τους στις επιμέρους δοκιμασίες. Αυτές οι διαφορές 

όμως δεν είναι πάντα στην ίδια κατεύθυνση: σε ορισμένες δοκιμασίες υπερέχουν άλλα 

σχολεία έναντι άλλων. Πρέπει ακόμα να σημειωθεί ότι ανεξαρτήτως των διαφορών 

μεταξύ σχολικών μονάδων, σε αρκετές δοκιμασίες η μέση επίδοση των μαθητών είναι 

στο κατώτατο επίπεδο της αναγνωστικής ικανότητας. 

6. Προτάσεις : Στο σύγχρονο ελληνικό εκπαιδευτικό σύστημα δίγλωσσοι μαθητές 

αλλά και μαθητές με ποικίλες μαθησιακές δυσκολίες και ειδικές ανάγκες ακολουθούν 

συγκεκριμένα υποστηρικτικά προγράμματα στα πλαίσια του σχολείου τους με απώτερο 

σκοπό την ένταξή τους (Δροσινού, 2001).  Λειτουργούν επομένως ποικίλες 

υποστηρικτές δομές στα πλαίσια του γενικού σχολείου, ώστε οι συγκεκριμένοι μαθητές 

να λαμβάνουν εξατομικευμένη φροντίδα, διαφοροποιημένη διδασκαλία και όλα εκείνα 

τα απαραίτητα εφόδια προκειμένου να ενταχθούν στο εκπαιδευτικό σύστημα.  

Απώτερος στόχος και σκοπός είναι η υπέρβαση των αναγνωστικών δυσκολιών που 

εμφανίζουν καθώς και η ευρύτερη βελτίωση της σχολικής επίδοσής τους (Ζώνιου – 

Σιδέρη, 2012). Οι δομές αυτές εφαρμόζονται ήδη από το 1980 για την ένταξη των 

παιδιών οικογενειών που ζουν και εργάζονται στην Ελλάδα ή παιδιών με σημαντικές 

μαθησιακές ελλείψεις (Somarakis 2003). Τα προγράμματα αυτά βελτιώνουν σημαντικά 

τις αναγνωστικές ικανότητες των μαθητών, επομένως θα ήταν θεμιτό να διερευνηθούν 

οι αναγνωστικές δυσκολίες των μαθητών υπό το πρίσμα τον δομών ένταξης που 

παρακολουθεί το κάθε παιδί. 
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