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Πεπίλητη 

Ζ παξνχζα κειέηε εζηηάδεη ζηνλ ξφιν πνπ δηαδξακαηίδεη ε πνιηηηθή ηεο 

ζπλεθπαίδεπζεο ησλ καζεηψλ κε εηδηθέο εθπαηδεπηηθέο αλάγθεο (ε.ε.α.) ζην γεληθφ 

ζρνιείν. Δηδηθφηεξα, επηρεηξείηαη λα δηεξεπλεζεί ε ζηάζε ησλ εθπαηδεπηηθψλ 

Πξσηνβάζκηαο Δθπαίδεπζεο απέλαληη ζην δηθαίσκα ησλ καζεηψλ κε ε.ε.α. ζηε 

ζπλεθπαίδεπζε, ην θαηά πφζν ζα πξέπεη λα παξέρνληαη φιεο νη επθαηξίεο ζηνπο 

καζεηέο απηνχο, ην αλ νη ε.ε.α. απηψλ ησλ καζεηψλ θαιχπηνληαη απφ ηνλ δάζθαιν 

ηεο γεληθήο ηάμεο θαη ηέινο ην θαηά πφζν ζα πξέπεη λα κάζνπκε πεξηζζφηεξα γηα ηελ 

απνηειεζκαηηθφηεηα ηεο ζπλεθπαίδεπζεο, πξνηνχ απηή εθαξκνζηεί ζε επξεία 

θιίκαθα. Απνηειεί ηκήκα κηαο επξχηεξεο έξεπλαο, ε νπνία επηρεηξεί λα θαηαγξάςεη 

ηηο ζηάζεηο θαη απφςεηο ησλ δαζθάισλ φζνλ αθνξά ηε δπλαηφηεηα ζπλεθπαίδεπζεο 

ησλ καζεηψλ κε ε.ε.α. ζην γεληθφ ζρνιείν, ηνπο παξάγνληεο πνπ ηελ επεξεάδνπλ θαη 

ηηο εθπαηδεπηηθέο πξαθηηθέο πνπ ηελ πξνσζνχλ. Σν εξσηεκαηνιφγην, ην νπνίν  

ρξεζηκνπνηήζεθε ζηελ παξνχζα κειέηε είλαη ην My Thinking About Inclusion-MTAI 

(Stoiber, Gettinger & Goetz, 1998). Σα επξήκαηα ηεο έξεπλαο θαηέδεημαλ ηε ζεηηθή 

ζηάζε ηεο πιεηνςεθίαο ησλ εθπαηδεπηηθψλ ηνπ δείγκαηνο απέλαληη ζην δηθαίσκα ησλ 

καζεηψλ κε ε.ε.α. ζηε ζπλεθπαίδεπζε θαη ζπγρξφλσο ηνλ πξνβιεκαηηζκφ ηνπο 

ζρεηηθά κε ηελ ηθαλφηεηα ηνπο λα δηδάμνπλ καζεηέο κε ε.ε.α. θαζψο θαη κε ηηο 

γλψζεηο πνπ νη ίδηνη έρνπλ γχξσ απφ ηε ζπλεθπαίδεπζε. 

 

Λέξειρ - κλειδιά 

΢πλεθπαίδεπζε, ζηάζεηο εθπαηδεπηηθψλ, επηκφξθσζε, δηθαίσκα ζπλεθπαίδεπζεο 

καζεηψλ κε ε.ε.α. 



 

Abstract 

This study focuses on the role played by the inclusion of students with special 

educational needs in mainstream school. In particular, there is an attempt to 

investigate the attitudes of primary school teachers towards the right of students with 

special educational needs to the inclusion, whether they should be given all 

opportunities, whether the special educational needs of these students can be covered 

by the ordinary teacher and finally whether we should first learn more about the 

effectiveness of inclusion before it is widely applied. It is part of a wider research, 

which attempts to capture attitudes and opinions of teachers regarding these students' 

ability to be included in the general school, as well as the factors that affect and 

promote this inclusion. The questionnaire, which was used in this study is the My 

Thinking About Inclusion-MTAI (Stoiber et al., 1998). The results indicate the positive 

attitude of the majority of teachers in the sample towards the right of students with 

special educational needs to the inclusion and at the same time their concern about 

their ability to teach students with these needs together with their knowledge that they 

themselves have on inclusion. 

 

Keywords 

Inclusion, teacher attitudes, training, the pupils’ with special educational needs right 

for inclusion. 

 

Ειζαγυγή 

Οη πεξηζζφηεξνη εθπαηδεπηηθνί θαη εηδηθνί παηδαγσγνί παγθνζκίσο ππνζηεξίδνπλ 

ζήκεξα πσο φια ηα παηδηά έρνπλ δηθαίσκα λα εθπαηδεχνληαη «ζε έλα πεξηβάιινλ 

ρσξίο θξαγκνύο θαη δηαρσξηζηηθέο γξακκέο κέζα ζην νπνίν λα κπνξνύλ λα 

αλαπηύζζνληαη κε βάζε ηελ παξνρή ίζσλ επθαηξηώλ γηα κάζεζε» (Πνιπρξνλνπνχινπ, 

2012∙ ΢νχιεο, 2002, 2008). 

Ζ εθπαίδεπζε ησλ παηδηψλ κε ε.ε.α. είλαη κηα πξφθιεζε πνπ θαινχληαη λα 

αληηκεησπίζνπλ φιεο νη ρψξεο ηνπ θφζκνπ. Παγθνζκίσο, αιιά θαη ζηε ρψξα καο έρεη 

πιένλ θαζηεξσζεί ε ζπλεθπαίδεπζε φισλ ησλ καζεηψλ, αλεμαξηήησο ηεο εζληθήο, 

πνιηηηζκηθήο ή θνηλσληθήο ηνπο ηαπηφηεηαο θαζψο θαη ησλ καζεζηαθψλ δπζθνιηψλ 

πνπ κπνξεί λα αληηκεησπίδνπλ. Σα άηνκα κε ε.ε.α. έρνπλ δηθαίσκα ίζεο θαη ηζφηηκεο 

ζπκκεηνρήο ζε φιεο ηηο αλζξψπηλεο δξαζηεξηφηεηεο θαη γηα λα αληαπνθξηζνχλ ζην 

έξγν ηνπο ρξεηάδνληαη ηελ απαξαίηεηε ζηήξημε θαη κεηαρείξηζε (Κππξησηάθεο, 

1994). 



Οη παηδαγσγηθέο εθηηκήζεηο ζηελ ηζηνξία ηνπ ζρνιείνπ σο θνηλσληθνχ ζεζκνχ 

εμειίζζνληαη δηαξθψο πξνο ηελ θαηεχζπλζε κηαο επξχηεξεο πνιπκνξθίαο κεηαμχ ησλ 

καζεηψλ. Ζ αλνκνηνγέλεηα θεξδίδεη αμία, ελψ νη πξνζπάζεηεο γηα κηα νκνηνγέλεηα 

ζηηο ηάμεηο απνδείρζεθε φρη κφλν ακθίβνιε κε ηελ έλλνηα ηεο ηζφηεηαο αιιά επίζεο 

θαη σο ιηγφηεξν παηδαγσγηθά απνηειεζκαηηθή (Εψληνπ-΢ηδέξε, 2011). 

Ζ παξνρή ίζσλ επθαηξηψλ ππεξβαίλεη ηελ ηζφηεηα ζηελ πξφζβαζε ζηελ εθπαίδεπζε, 

πεξηιακβάλνληαο θαη ηε δηαθνξνπνίεζε/πξνζαξκνγή ηνπ εθπαηδεπηηθνχ ζπζηήκαηνο 

ζπλνιηθά (UNESCO, 1994).  

΢ην ζεκείν απηφ αμίδεη λα επηζεκαλζεί πσο απηφο πνπ θαιείηαη λα εθαξκφζεη φιεο ηηο 

παξαπάλσ λνκνζεηηθέο ξπζκίζεηο θαη λα αληηκεησπίζεη ηελ θαζεκεξηλφηεηα ηεο 

ζρνιηθήο ηάμεο κε ηηο φπνηεο δπζθνιίεο, είλαη ν δάζθαινο ηεο γεληθήο ηάμεο, θαζψο ν 

αιιαγήο πνπ είλαη αλαγθαία ζην πιαίζην ηεο ζπλεθπαίδεπζεο. 

Ζ ζρεηηθή βηβιηνγξαθία επηζεκαίλεη πσο ε επηηπρία ηεο ζπλεθπαίδεπζεο ησλ 

καζεηψλ κε ε.ε.α. ζην γεληθφ ζρνιείν εμαξηάηαη ζε κεγάιν βαζκφ απφ ηε ζεηηθή 

ζηάζε ησλ δαζθάισλ σο πξνο απηήλ (Avramidis & Kalyva, 2007∙ MacFarlane & 

Marks Woolfson, 2013∙ Πέλλα, 2008).  

Ο εθπαηδεπηηθφο νηθνδνκεί ζηαδηαθά θαη ζπρλά ρσξίο λα ην ζπλεηδεηνπνηήζεη κηα 

πξνζσπηθνχ ηχπνπ ζεσξία γηα ηε δηδαζθαιία, κέζα απφ ηελ αιιειεπίδξαζε ησλ 

ζεσξεηηθψλ γλψζεσλ θαη δεμηνηήησλ θαη ηεο δηδαθηηθήο εκπεηξίαο θαη πξάμεο, ε 

νπνία ηνπ παξέρεη κηα δηαξθή θαη θαζεκεξηλή αλαηξνθνδφηεζε ζηε ζθέςε θαη ηηο 

ελέξγεηέο ηνπ. Ζ πξνζσπηθή απηή ζεσξία δηαθέξεη απφ ηελ επηζηεκνληθή, σο πξνο ην 

φηη απνηειείηαη απφ αζπζηεκαηνπνίεηεο, απνζπαζκαηηθέο, ζπρλά αληηθαηηθέο 

αληηιήςεηο, πεπνηζήζεηο, εηθφλεο, κεηαθνξέο, αμίεο θαη ζηάζεηο πνπ αλαθέξνληαη 

ζηνπο δηάθνξνπο ηνκείο ηεο εθπαίδεπζεο (Μαηζαγγνχξαο,1998).  

Ζ πνιηηηθή ηεο ζπλεθπαίδεπζεο πνπ εθαξκφδεηαη πιένλ ζηελ ειιεληθή εθπαηδεπηηθή 

πξαγκαηηθφηεηα έρεη ζεκαληηθή επίδξαζε ζηελ πξνζσπηθή ζεσξία ησλ 

εθπαηδεπηηθψλ θαζψο έρνπλ βξεζεί ζε δπζρεξή ζέζε, φζνλ αθνξά ηελ πινπνίεζε ηνπ 

εθπαηδεπηηθνχ ηνπο έξγνπ. Δλψ θέξνπλ ηε βαζηθή επζχλε δηδαζθαιίαο ησλ καζεηψλ, 

αηζζάλνληαη αλαζθαιείο αλαθνξηθά κε ζπγθεθξηκέλεο θαηεγνξίεο παηδηψλ πνπ 

αληηκεησπίδνπλ πξνβιήκαηα κάζεζεο. ΢πρλά ηα παηδηά απηά αληαλαθινχλ 

ζπγθεθξηκέλα ηαηξηθά κνληέια θαη δηαγλσζηηθά θξηηήξηα (Sonuga-Barke, Saxton & 

Hall, 1998). Ζ ζχγρπζε θαη ε έιιεηςε γλψζεο κπνξεί λα επεξεάζεη φρη κφλν ηνλ 

ηξφπν πνπ ν εθπαηδεπηηθφο εξγάδεηαη κε έλα παηδί, αιιά θαη ηνλ ηξφπν ζπλεξγαζίαο 

κε άιινπο εηδηθνχο (δαζθάινπο εηδηθήο αγσγήο, ινγνζεξαπεπηέο, εξγνζεξαπεπηέο, 

θνηλσληθνχο ιεηηνπξγνχο, ςπρνιφγνπο) (Farrell, 2004). 

Οη έξεπλεο θαηαδεηθλχνπλ έλα κεγάιν θελφ ζηε γλψζε ησλ εθπαηδεπηηθψλ σο πξνο 

ηηο δηαθνξεηηθνχ είδνπο ε.ε.α. πνπ έρνπλ ηα παηδηά (Scruggs & Mastropieri, 1996), 

θαζψο θαη δηακαξηπξίεο σο πξνο ηελ ειιηπή ηνπο επηκφξθσζε (Farrell, 2004∙ Πέλλα, 

2008). Αξθεηνί αθφκε παξάγνληεο έρνπλ επηζεκαλζεί σο εκπφδηα γηα ηελ 

ζπλεθπαίδεπζε ησλ παηδηψλ κε ε.ε.α. ζην γεληθφ ζρνιείν, φπσο ε πίεζε ρξφλνπ, ε 



έιιεηςε ππνζηήξημεο απφ άιιεο ππεξεζίεο, ε έιιεηςε ζπλεξγαζίαο κε ηνπο γνλείο, νη 

αλεπαξθείο νηθνλνκηθνί πφξνη θαη ην αθαηάιιειν εθπαηδεπηηθφ πιηθφ, ε έιιεηςε 

ζπλεξγαζίαο θαη νη αξλεηηθέο αληηιήςεηο, φπσο ε κε απνδνρή ησλ παηδηψλ απηψλ ζην 

γεληθφ ζρνιείν (York & Tundidor, 1995). 

 

Λειηοςπγικοί οπιζμοί 

Σελ παηδαγσγηθή ηεο ζπλεθπαίδεπζεο κπνξνχκε λα ηελ θαηαλνήζνπκε σο «γεληθή 

παηδαγσγηθή πνπ επηρεηξεκαηνινγεί θαη έρεη ζηε βάζε ηεο ηα αλζξψπηλα δηθαηψκαηα, 

ζηξέθεηαη ελάληηα ζην πεξηζψξην, απνδίδεη ζε φινπο ηνπο αλζξψπνπο ηα ίδηα 

δηθαηψκαηα γηα πξνζσπηθή εμέιημε θαη εμαζθαιίδεη ηελ θνηλσληθή ζπκκεηνρή ρσξίο 

λα ιακβάλεη ππφςε ηηο πξνζσπηθέο αλάγθεο πνπ ηπρφλ έρνπλ γηα ππνζηήξημε» ». Γηα 

ηε ζπλεθπαίδεπζε δελ ππάξρνπλ δχν νκάδεο καζεηψλ, αιιά ππάξρνπλ απιψο παηδηά 

θαη λένη πνπ απαξηίδνπλ κηα νιφηεηα κε δηαθνξεηηθέο αλάγθεο. Σπλεθπαίδεπζε 

ζεκαίλεη ζπκπξνζδηνξηζκόο, ζπκκεηνρή, ζπλεξγαζία, ζπλδηακόξθσζε γηα όινπο ηνπο 

αλζξώπνπο, ρσξίο δηαρσξηζκνύο. (Εψληνπ-΢ηδέξε, 2011). Ζ ζπλεθπαίδεπζε αθνξά 

ηελ πξνζπάζεηα πνπ θαηαβάιιεηαη γηα ηε ζπλύπαξμε θαη ζπλδηδαζθαιία ησλ 

πεξηζζφηεξσλ καζεηψλ κε ε.ε.α. κε ηνπο ζπκκαζεηέο ηνπο πνπ δελ έρνπλ ηηο ίδηεο 

αλάγθεο, ζε θνηλά ζρνιεία φισλ ησλ βαζκίδσλ ηεο εθπαίδεπζεο θαη ζηηο 

ζπλεζηζκέλεο ζρνιηθέο ηάμεηο (Zigmond, 2003). ΢αθψο, απηφ πξνυπνζέηεη ηε 

ζπκκεηνρή εμεηδηθεπκέλνπ πξνζσπηθνχ, δηεπηζηεκνληθήο νκάδαο θαη ζπρλά 

ηερλνινγηθψλ κέζσλ.  Ζ «ζπλεθπαίδεπζε» απνηειεί ηηο ηειεπηαίεο δεθαεηίεο έλα απφ 

ηα πιένλ ζεκαληηθά ζέκαηα ζηνλ εθπαηδεπηηθφ πξνγξακκαηηζκφ ησλ πεξηζζνηέξσλ 

επξσπατθψλ ρσξψλ. 

Οη ζηάζεηο, σο ςπρνινγηθφ ραξαθηεξηζηηθφ ηνπ αλζξψπνπ, θαλεξψλνπλ ην πψο ην 

άηνκν θηλείηαη κέζα ζην θνηλσληθφ πεξηβάιινλ. ΢εκαληηθή επίδξαζε ζηε 

δηακφξθσζε ησλ ζηάζεσλ αζθνχλ ηα ζηεξεφηππα ζεηηθά θαη αξλεηηθά (Ajzen & 

Fishbein, 2000∙ Αλησλνπνχινπ, 1999∙ Γεψξγαο, 1995). Οη ζηάζεηο εκπεξηέρνπλ ηξεηο 

δηαζηάζεηο: γλσζηηθή, ζπλαηζζεκαηηθή θαη  έθθξαζε ζπκπεξηθνξάο. Ζ γλσζηηθή 

δηάζηαζε, ζεσξείηαη σο «έλα απαξαίηεην ππόβαζξν γηα ηε ζηάζε», θαη κπνξεί λα 

πεξηιακβάλεη θάζε αληίιεςε ηνπ αλζξψπνπ, ε νπνία βαζίδεηαη ζηε γλψζε, αιιά θαη 

θάζε πξνθνξηθή δήισζε ή άπνςε ή γλψκε πνπ ζηεξίδεηαη ζηε γλψζε. Ζ 

ζπλαηζζεκαηηθή δηάζηαζε αλαθέξεηαη ηφζν ζηηο αληηδξάζεηο ηνπ απηφλνκνπ 

λεπξηθνχ ζπζηήκαηνο ηνπ αηφκνπ φζν θαη ζε αμηνινγηθά ζπλαηζζήκαηα αξέζθεηαο 

θαη δπζαξέζθεηαο σο πξνο ην αληηθείκελν ηεο ζηάζεο. Ζ δηάζηαζε ηεο ζπκπεξηθνξάο 

κπνξεί λα αλαθέξεηαη ζε ζπκπεξηθνξηζηηθέο ηάζεηο ή πξάμεηο ηνπ αηφκνπ, δειαδή 

ηελ πξαγκαηηθή ζπκπεξηθνξά ηνπ αηφκνπ, θαζψο θαη ζε ηπρφλ εθδήισζε πξφζεζεο 

ζπκπεξηθνξάο, φηαλ δελ ηαπηίδεηαη κε ην απνηέιεζκα ησλ πξάμεσλ ηνπ αηφκνπ 

(Βνζληάδνπ, 1999). 

Σέινο, καζεηέο κε ε.ε.α. ζεσξνχληαη απηνί, νη νπνίνη γηα νιφθιεξε ή νξηζκέλε 

πεξίνδν ηεο ζρνιηθήο ηνπο δσήο, εκθαλίδνπλ ζεκαληηθέο δπζθνιίεο ζρνιηθήο 



κάζεζεο εμαηηίαο ζσκαηηθψλ, λνεηηθψλ, γλσζηηθψλ αλεπαξθεηψλ ή/θαη ςπρηθψλ 

δηαηαξαρψλ νη νπνίεο, ζχκθσλα κε ηε δηεπηζηεκνληθή αμηνιφγεζε επεξεάδνπλ ηε 

δηαδηθαζία κάζεζεο (Γεκαθνπνχινπ, 2009).  

 

Μεθοδολογία 

΢ηφρνο ηεο έξεπλαο 

΢ηφρνο ηεο παξνχζαο έξεπλαο είλαη λα απνηππσζνχλ νη ζηάζεηο θαη νη απφςεηο ησλ 

εθπαηδεπηηθψλ Πξσηνβάζκηαο Δθπαίδεπζεο ζρεηηθά κε ηε ζπλεθπαίδεπζε θαη πην 

ζπγθεθξηκέλα κε ην εάλ νη καζεηέο κε ε.ε.α. έρνπλ δηθαίσκα λα ζπλεθπαηδεχνληαη 

ζηα γεληθά ζρνιεία καδί κε ηνπο ππφινηπνπο καζεηέο, εάλ ζα πξέπεη λα ηνπο 

παξέρνληαη φιεο νη επθαηξίεο πξνθεηκέλνπ λα απνδψζνπλ ην κέγηζην ησλ 

δπλαηνηήησλ ηνπο, εάλ νη ε.ε.α. απηψλ ησλ καζεηψλ κπνξνχλ λα θαιπθζνχλ απφ ηνλ 

δάζθαιν ηεο γεληθήο ηάμεο θαη ηέινο θαηά πφζν ζα πξέπεη ε εθπαηδεπηηθή θνηλφηεηα 

λα κάζεη πεξηζζφηεξα γηα ηελ απνηειεζκαηηθφηεηα ηεο ζπλεθπαίδεπζεο πξνηνχ απηή 

εθαξκνζηεί ζε επξεία θιίκαθα. Παξάιιεια, ζηελ παξνχζα κειέηε απνηππψλνληαη 

θάπνηεο απφ ηηο δπζθνιίεο πνπ θαινχληαη λα αληηκεησπίζνπλ θαζεκεξηλά νη κάρηκνη 

εθπαηδεπηηθνί, φπσο είλαη ε ειιηπήο θαηάξηηζε φζνλ αθνξά ηελ Eηδηθή Αγσγή (Δ.Α.) 

θαζψο θαη ε έιιεηςε δηεπηζηεκνληθνχ πξνζσπηθνχ θαη πιηθνηερληθήο ππνδνκήο ζηα 

ζρνιεία.  

 

Σν εξγαιείν 

Ζ έξεπλα δηελεξγήζεθε ζηνλ Ννκφ Αηηηθήο ηελ πεξίνδν Ηαλνπάξηνο- Μάηνο 2013. 

Σνλ πιεζπζκφ ηεο έξεπλαο απνηέιεζαλ 151 εθπαηδεπηηθνί Πξσηνβάζκηαο 

Δθπαίδεπζεο, νη νπνίνη εξγάδνληαλ ζε δεκφζηα δεκνηηθά ζρνιεία.  

Σν εξγαιείν πνπ ρξεζηκνπνηήζεθε ζηελ παξνχζα κειέηε είλαη ην γξαπηφ 

εξσηεκαηνιφγην My Thinking About Inclusion-MTAI (Stoiber et al., 1998), ην νπνίν 

κεηαθξάζηεθε θαη πξνζαξκφζηεθε ζηελ ειιεληθή γιψζζα. Σν ζπγθεθξηκέλν 

εξγαιείν δηεξεπλά ηε ζηάζε ησλ δαζθάισλ απέλαληη ζηε ζπλεθπαίδεπζε θαη 

ρσξίδεηαη ζε ηξεηο ελφηεηεο. ΢ηελ πξψηε ελφηεηα πεξηιακβάλνληαη 10 εξσηήζεηο 

αλαθνξηθά κε δεκνγξαθηθά θαη ππεξεζηαθά ζηνηρεία ησλ ζπκκεηερφλησλ, φπσο 

θχιν, ειηθία, ρξφληα πξνυπεξεζίαο, νηθνγελεηαθή θαηάζηαζε. Ζ δεχηεξε ελφηεηα 

απνηειείηαη απφ 28 δειψζεηο πνπ δηεξεπλνχλ: α) Βαζηθέο αληηιήςεηο (Core 

Perspectives), β) Πξνζδνθψκελα απνηειέζκαηα (Expected Outcomes) θαη γ) 

Δληαμηαθέο πξαθηηθέο (Classroom Practices). Σέινο, ζηελ ηξίηε ελφηεηα δηεξεπλάηαη 

ε εηνηκφηεηά ηνπο λα δηδάμνπλ δηαθφξσλ θαηεγνξηψλ καζεηέο κε ε.ε.α. κέζα ζηε 

γεληθή ηάμε, νη απφςεηο ηνπο ζρεηηθά κε ηε δπλαηφηεηα ζπλεθπαίδεπζεο απηψλ ησλ 

καζεηψλ θαζψο θαη νη παξάγνληεο πνπ ηελ επεξεάδνπλ θαη νη εθπαηδεπηηθέο 

πξαθηηθέο πνπ ηελ πξνσζνχλ. 



 

Παποςζίαζη ηυν αποηελεζμάηυν 

΢ηα γξαθήκαηα πνπ αθνινπζνχλ, απνηππψλεηαη ην θαηά πφζν νη ζπκκεηέρνληεο ζηελ 

έξεπλα εκθαλίδνληαη δεθηηθνί ή φρη ζηε ζπλεθπαίδεπζε ησλ καζεηψλ κε ε.ε.α. Πην 

ζπγθεθξηκέλα, νη εθπαηδεπηηθνί ηνπ δείγκαηνο θιήζεθαλ λα δηαβάζνπλ θάπνηεο 

ζέζεηο- πξνηάζεηο θαη λα απαληήζνπλ θαηά πφζν ζπκθσλνχλ ή δηαθσλνχλ κε απηέο 

αμηνινγψληαο ηε βαξχηεηα ηνπ θάζε παξάγνληα κε ηηο εμήο επηινγέο: «απνδέρνκαη 

έλζεξκα», «ζπκθσλώ», «δηαθσλώ», απνξξίπησ έληνλα».  

Σν γξάθεκα 1 αληηθαηνπηξίδεη ηηο απφςεηο ησλ εθπαηδεπηηθψλ ηνπ δείγκαηνο ζρεηηθά 

κε ην δηθαίσκα ησλ παηδηψλ κε ε.ε.α. ζηε ζπλεθπαίδεπζε. Όπσο θαίλεηαη ινηπφλ, ζηε 

ζέζε «Οη καζεηέο κε ε.ε.α. έρνπλ ην δηθαίσκα λα εθπαηδεύνληαη ζε ηάμεηο ηνπ γεληθνύ 

ζρνιείνπ, καδί κε ηα ππόινηπα παηδηά ρσξίο ε.ε.α.», ε πιεηνςεθία ησλ ζπκκεηερφλησλ 

ζηελ έξεπλα απνθαίλεηαη ζεηηθά αθνχ πεξίπνπ ην 84% ησλ εθπαηδεπηηθψλ ηνπ 

δείγκαηνο απάληεζε «απνδέρνκαη έλζεξκα» ή «ζπκθσλψ» θαη κφλν ην 1,3% 

απάληεζε «απνξξίπησ έληνλα». 

Γπάθημα 1.  

 

΢ην γξάθεκα 2 απνηππψλνληαη νη ζηάζεηο ηνπ δείγκαηνο ζηελ εξψηεζε: «Πξέπεη λα 

παξέρνληαη όιεο νη επθαηξίεο ζηα παηδηά κε ε.ε.α. πξνθεηκέλνπ λα απνδώζνπλ ην 

κέγηζην δπλαηό κέζα ζηελ ηάμε ηνπ γεληθνύ ζρνιείνπ;». Ζ ζπληξηπηηθή πιεηνςεθία ησλ 

εξσηεζέλησλ απάληεζε ζεηηθά, θαζψο ην 49,7% δήισζε «απνδέρνκαη έλζεξκα» ηελ 

παξνρή φισλ ησλ επθαηξηψλ ζε απηά ηα παηδηά θαη ην 46,4% δήισζε «ζπκθσλψ», κε 

ειάρηζηεο απνθιίζεηο ηεο ηάμεσο ηνπ 2,6% θαη 1,3% πνπ απάληεζαλ «δηαθσλψ» θαη 

«απνξξίπησ έληνλα» αληίζηνηρα.  

 

Γπάθημα 2.  
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Ηδηαίηεξν ελδηαθέξνλ θαίλεηαη λα έρνπλ ηα απνηειέζκαηα ζηελ πξφηαζε: «Οη 

ηδηαίηεξεο αλάγθεο ησλ καζεηώλ κε ε.ε.α. δελ κπνξνύλ λα ηθαλνπνηεζνύλ 

απνηειεζκαηηθά από ηνλ δάζθαιν ηεο γεληθήο ηάμεο» πνπ απνηππψλνληαη ζην 

γξάθεκα 3. Παξαπάλσ απφ ην 90% ησλ εξσηεζέλησλ ζπκθσλνχλ πσο ν δάζθαινο 

ηεο γεληθήο ηάμεο δεν έρεη ηα απαηηνχκελα εθφδηα (γλψζεηο, ηαθηηθή, θαηάξηηζε) γηα 

λα θαιχςεη ηηο αλάγθεο ησλ πεξηζζφηεξσλ καζεηψλ κε ε.ε.α. Έηζη, ην 25,8% δειψλεη 

«απνδέρνκαη έλζεξκα» απηή ηελ άπνςε θαη ην 68, 2% «ζπκθσλψ» κε έλα κφιηο 6,0% 

λα απαληά «δηαθσλψ». ΢ηελ παξνχζα εξψηεζε θαίλεηαη λα απνηππψλεηαη μεθάζαξα 

ε αλαζθάιεηα θαη ν πξνβιεκαηηζκφο ηνπ εθπαηδεπηηθνχ πνπ θαιείηαη λα ζπλεξγαζηεί 

κε καζεηέο κε ε.ε.α. αθνχ επηθξαηεί αλεπάξθεηα επηζηεκνληθήο θαηάξηηζεο θαη 

έιιεηςε δηεπηζηεκνληθνχ πξνζσπηθνχ θαη πιηθνηερληθήο ππνδνκήο. 

 

Γπάθημα 3. 
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Σα απνηειέζκαηα ζην γξάθεκα 4 δείρλνπλ φηη ζρεδφλ ην 100% ηνπ δείγκαηνο ζεσξεί 

πσο ρξεηάδεηαη πεξαηηέξσ έξεπλα θαη δηεξεχλεζε ηνπ ζέκαηνο ηεο ζπλεθπαίδεπζεο 

θαζψο θαη πνηα ηα νθέιε απηήο, πξνηνχ θαζηεξσζεί ζε επξεία θιίκαθα. Έηζη ζηε 

ζέζε: «Χξεηάδεηαη λα κάζνπκε πεξηζζόηεξα γηα ηελ απνηειεζκαηηθόηεηα ηεο 

ζπλεθπαίδεπζεο ησλ παηδηώλ κε ε.ε.α. ζην γεληθό ζρνιείν, πξνηνύ απηή εθαξκνζηεί ζε 

επξεία θιίκαθα;» ην 55,6% δειψλεη «απνδέρνκαη έλζεξκα» θαη ην 41,1% 

«ζπκθσλψ», ελψ κφλν ην 0,7% απαληά «απνξξίπησ έληνλα». Παξαηεξνχκε, φπσο 

θαη παξαπάλσ, φηη ζρεδφλ ζε  νιφθιεξε ηελ έξεπλα απνηππψλεηαη ε ζεηηθή ζηάζε 

ησλ εθπαηδεπηηθψλ απέλαληη ζηε ζπλεθπαίδεπζε, πνπ ζπλνδεχεηαη φκσο κε έιιεηςε 

εηνηκφηεηαο θαη αλαζθάιεηα, ζηνηρεία πνπ νθείινληαη ζε έιιεηςε θαηάξηηζεο θαη 

ππνζηεξηθηηθψλ δνκψλ κέζα ζην ζρνιείν. Σα απνηειέζκαηα απηά ζπκθσλνχλ θαη κε 

ηελ ειιεληθή θαη δηεζλή βηβιηνγξαθία (Avramidis & Norwich, 2002∙  Kavale & 

Forness, 2000). 

 

Γπάθημα 4. 

 

 

Σςμπεπάζμαηα 

Οη ζχγρξνλεο ηάζεηο απνθπγήο ηνπ δηαρσξηζκνχ θαη παξνρήο ίζσλ επθαηξηψλ 

εθπαίδεπζεο, φπσο απηέο απνηππψλνληαη ζηε Γηαθήξπμε ηεο ΢αιακάλθα (UNESCO, 

1994), σζνχλ ηνπο ζεσξεηηθνχο θαη εξεπλεηέο ηεο εθπαίδεπζεο λα ππνζηεξίδνπλ πσο 

ην ζεκεξηλφ ζρνιείν ζα πξέπεη λα πξνζθέξεη ζε φινπο ηνπο καζεηέο, αλεμάξηεηα απφ 

νπνηαδήπνηε ηδηαίηεξε αλάγθε ή ραξαθηεξηζηηθφ ηνπο, πεξηζζφηεξεο επθαηξίεο λα 

δηαπξαγκαηεχνληαη ζην δηθφ ηνπο πιαίζην αιιά θαη ζην πιαίζην ησλ δηαθφξσλ 

επηζηεκνληθψλ πεδίσλ, λα επηρεηξεκαηνινγνχλ, λα θαηαιήγνπλ ζε ζπκθσλίεο θαη λα 

εθηηκνχλ ηηο απφςεηο ησλ άιισλ, εκπιεθφκελνη ζε θαηάιιεια ζρεδηαζκέλεο 

ζπλεξγαηηθέο δξαζηεξηφηεηεο (Reid, 2002).  Απαξαίηεηνο θαη νπζηαζηηθήο ζεκαζίαο 
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γηα ηελ παηδαγσγηθή πξάμε, είλαη ν πξνζαλαηνιηζκφο ηνπ ζεκεξηλνχ ζρνιείνπ πξνο 

έλαλ νξίδνληα αξρψλ θαη αμηψλ πνπ ζα ραξαθηεξίδεηαη απφ έλλνηεο φπσο απηέο ηεο 

δεκηνπξγηθφηεηαο, ηεο θξηηηθήο ζθέςεο, ηεο θνηλσληθήο δηθαηνζχλεο, ηεο άλεπ φξσλ 

ζπκκεηνρήο, ηεο ηζφηεηαο, ηεο αιιειεγγχεο θαη ηεο αλεθηηθφηεηαο ζηε 

δηαθνξεηηθφηεηα (Γεκαθνπνχινπ, 2009∙ Ξαλζάθνπ & Αλαζηφπνπινο, 2002). 

Σν ελδηαθέξνλ επίζεο ηεο εθπαηδεπηηθήο θνηλφηεηαο θαη φζσλ άκεζα ή έκκεζα 

εκπιέθνληαη ζηελ εθπαίδεπζε, εζηηάδεηαη ζπρλά ζηηο δπζθνιίεο πνπ αληηκεησπίδνπλ 

θάπνηα παηδηά ζην ζρνιείν (Kαΐια, 1996), αθνχ ηα ελ ιφγσ άηνκα δπζθνιεχνληαη λα 

επσθειεζνχλ απφ ηηο ζπλήζεηο κεζφδνπο εθπαίδεπζεο θαη δελ απνδίδνπλ ζηνλ ίδην 

βαζκφ κε ηνπο ζπλνκειίθνπο ηνπο ζε δηάθνξεο δεμηφηεηεο (Siegert, McPherson & 

Taylor, 2004∙ Trainor, 2002), απνηειψληαο κηα αλνκνηνγελή νκάδα πιεζπζκνχ, ε 

νπνία παξνπζηάδεη δηαθνξεηηθά θάζε θνξά ζπκπηψκαηα (Σδνπξηάδνπ, 1990). 

Ζ παξνχζα είλαη κηα πεξηνξηζκέλεο εκβέιεηαο έξεπλα ε νπνία ζηνρεχεη ζηελ 

απνηίκεζε ησλ ζηάζεσλ ησλ δαζθάισλ ζρεηηθά κε ηε ζπλεθπαίδεπζε θαη εηδηθφηεξα 

ζην δηθαίσκα ησλ καζεηψλ κε ε.ε.α. λα ζπλεθπαηδεχνληαη καδί κε ηνπο ζπκκαζεηέο 

ηνπο ρσξίο ε.ε.α. κέζα ζην γεληθφ ζρνιείν. Απφ ηα απνηειέζκαηα ηεο παξνχζαο 

κειέηεο θαηαδεηθλχεηαη πσο νη εθπαηδεπηηθνί ηεο Πξσηνβάζκηαο Δθπαίδεπζεο, νη 

νπνίνη ζπκκεηείραλ ζηελ έξεπλα, απνδέρνληαη ζηελ πιεηνςεθία ηνπο ην δηθαίσκα 

ησλ καζεηψλ κε ε.ε.α. ζηε ζπλεθπαίδεπζε θαη θαηά ζπλέπεηα, ηελ άπνςε φηη ζα 

πξέπεη λα παξέρνληαη φιεο νη επθαηξίεο ζηνπο ζπγθεθξηκέλνπο καζεηέο, πξνθεηκέλνπ 

λα απνδψζνπλ ην κέγηζην ησλ δπλαηνηήησλ ηνπο. Παξάιιεια, ζεσξνχλ φηη νη ε.ε.α. 

ηεο ζπγθεθξηκέλεο νκάδαο καζεηψλ δελ κπνξνχλ ζηελ πιεηνςεθία ηνπο λα 

θαιπθζνχλ απφ ηνλ δάζθαιν ηεο γεληθήο ηάμεο θαη ηέινο πσο ζα πξέπεη λα κάζνπκε 

πεξηζζφηεξα γηα ηελ απνηειεζκαηηθφηεηα ηεο ζπλεθπαίδεπζεο πξνηνχ απηή 

εθαξκνζηεί ζε επξεία θιίκαθα. 

 

Πποηάζειρ 

Ζ δπλακηθή ηνπ εθπαηδεπηηθνχ ζπζηήκαηνο αλακθίβνια ζπλαξηάηαη απφ ηηο 

δπλαηφηεηεο ζπλερνχο πξνζαξκνγήο ηνπ θαη πξνζδηνξίδεηαη απφ ηελ ακθίδξνκε 

ζρέζε ηεο εθπαίδεπζεο θαη ηεο θνηλσληθήο πξαγκαηηθφηεηαο. Ζ κεηαηξνπή ησλ 

ππάξρνπζσλ δνκψλ ζεκαίλεη ηελ κεηάβαζε απφ έλα κνληέιν θνηλσληθήο πξφλνηαο ζε 

έλα κνληέιν ίζσλ επθαηξηώλ θαη δηθαησκάησλ, κε ηαπηόρξνλε άξζε ησλ 

πξνθαηαιήςεσλ θαη απνδνρή ηεο δηαθνξεηηθόηεηαο (Εψλνπ-΢ηδέξε, 2000).   

Απφ ηα επξήκαηα ηεο παξνχζαο κειέηεο γίλεηαη εκθαλέο πσο απαηηείηαη ε άκεζε 

αιιαγή ηνπ ηξφπνπ θηινζνθίαο νιφθιεξεο ηεο εθπαίδεπζεο γηα ηελ νπνία πιένλ 

ρξεηάδνληαη ζρέδηα θαη ζηφρνη νη νπνίνη ζα είλαη θνηλνί γηα φινπο ηνπο καζεηέο, αθνχ 

ε Δ.Α. δε ζεκαίλεη ηελ πξνζαξκνγή ησλ παηδηψλ κε ε.ε.α. ζην γεληθφ ζρνιείν αιιά 

αθξηβψο ην αληίζεην: ηελ πξνζαξκνγή ηνπ ζπλεζηζκέλνπ ζρνιείνπ θαη ηελ αιιαγή ηνπ 

ζε έλα ζρνιείν επαξθώο ζηειερσκέλν, πινύζην ζε εκπεηξίεο θαη ηθαλό λα αληηκεησπίζεη 

θαη λα εμππεξεηήζεη ηηο αλάγθεο όισλ ησλ καζεηώλ ηνπ. Δίλαη ζαθέο πσο ε 



ζπλεθπαίδεπζε ζα πεηχρεη κφλν φηαλ όινη νη καζεηέο έρνπλ ζέζε ζην ζρνιείν ηνπο θαη 

ζπκκεηέρνπλ ελεξγά κε ηνλ έλαλ ή ηνλ άιινλ ηξόπν θαη βάζεη πάληα ηηο αλάγθεο θαη ηηο 

δπλαηόηεηεο ηνπο (Santoli, Sachs, Romey & McClurg, 2008). Σέινο, ζεκαληηθφο 

παξάγνληαο είλαη ε ζπλερήο επηκφξθσζε ησλ εθπαηδεπηηθψλ θαζψο θαη νη εκπεηξίεο 

ηνπο κε άηνκα κε ε.ε.α. 

Σα επξήκαηα ηεο έξεπλαο καο ζα κπνξνχζαλ, επηπιένλ, λα αμηνπνηεζνχλ θαη ζηνλ 

ηνκέα ηεο επηκφξθσζεο θαη ηεο θαηάιιειεο εθπαίδεπζεο θαη θαηάξηηζεο ησλ 

εθπαηδεπηηθψλ ηεο γεληθήο αγσγήο ψζηε λα κπνξνχλ λα αλαπηπρζνχλ επλντθφηεξεο 

ζπλζήθεο ζπλεθπαίδεπζεο καζεηψλ κε θαη ρσξίο ε.ε.α. ζην γεληθφ ζρνιείν. 
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