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Προσβασιµότητα στο σχολικό χώρο 

Μια έρευνα σε σχολεία των ∆ιευθύνσεων Πρωτοβάθµιας 

Εκπαίδευσης Ανατολικής και ∆υτικής Θεσσαλονίκης  

Accessibility to school premises 

A survey at schools of Directorates of Primary Education of East 

and West Thessaloniki 
 

Βασιλική Κασσανδρινού 

Αρχιτέκτων Μηχανικός, εκπαιδευτικός, υπ. διδάκτωρ, Τµήµα Πολιτικών Μηχανικών 

ΑΠΘ 

 

Περίληψη 

Η έρευνα πραγµατοποιήθηκε τo σχολικό έτος 2010-2011 σε 166 γενικά δηµοτικά 

σχολεία του νοµού Θεσσαλονίκης µε Τµήµατα Ένταξης. Σε 36 από αυτά τα κτίρια, 

έγινε αναλυτική αποτύπωση-καταγραφή των δοµικών στοιχείων τους, µε το 

«Ερωτηµατολόγιο για τον Έλεγχο της Προσβασιµότητας των Σχολικών Κτιρίων» για 

την καταλληλόλητα των σχολικών χώρων, των εµποδίων, του εξοπλισµού που 

διαθέτουν καθώς και της χωροταξικής και αρχιτεκτονικής διαρρύθµισης. Σε 16 από τα 

σχολεία αυτά, έγινε καταγραφή των καθηµερινών µετακινήσεων µαθητών/µαθητριών 

που µετακινούνται µε αναπηρικό αµαξίδιο και περιπατητήρα (rollator) προς, από και 

µέσα στο γενικό δηµοτικό σχολείο και συµπληρώθηκαν ερωτηµατολόγια. Η µελέτη του 

χώρου, των διαδροµών και των µετακινήσεων των µαθητών και µαθητριών προς, από 

και µέσα στο σχολείο αναδεικνύει τα προβλήµατα προσβασιµότητας των ελληνικών 

σχολικών κτιρίων και την επίδρασή τους στη συµµετοχή των παιδιών µε αναπηρία στις 

σχολικές δραστηριότητες.  

Θα παρουσιαστεί ένα τµήµα αυτού του δείγµατος. 

λέξεις-κλειδιά: προσβασιµότητα, δοµηµένο περιβάλλον, σχολικός χώρος, εµπόδια, 

αναπηρία, συνεκπαίδευση. 

 

Vasiliki Kassandrinou  

Architect, teacher, PhD candidate, School of Civil Engineering, AUTh 

 

Abstract  

The survey was conducted in 166 mainstream primary schools of Thessaloniki with 

integration classes. In 36 of these buildings, a mapping-registration of components was 

detailed, through the " Accessibility Checklist " on the appropriateness of school 

premises, the barriers, the equipment available and the spatial and architectural layout. 

In 16 of these schools, the daily transportation of students who move in a wheelchair 

and rollator was recorded, from and within the general elementary school and 

questionnaires were completed. The study of space, routes and movements of students 

to, from and in the school, highlights accessibility problems in the Greek school 

buildings and their effect on the participation of children with disabilities in school 

activities. 

A part of this sample will be presented. 

keywords: accessibility, built environment, school space, barriers, disability, inclusive 

education.  
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Εισαγωγή 

 

Αρκετές µελέτες έχουν γίνει, κυρίως από Τµήµατα Φιλοσοφικών και Παιδαγωγικών 

Πανεπιστηµιακών Σχολών για την συνεκπαίδευση µαθητών µε αναπηρία, µε µαθητές 

χωρίς αναπηρία, σε γενικά δηµοτικά σχολεία. Οι µελέτες αυτές εστιάζουν στη 

παιδαγωγική και κοινωνική οπτική και αναδεικνύουν τα προβλήµατα και τις δυσκολίες 

που αντιµετωπίζουν οι µαθητές µε αναπηρία, όπως η σχέση µε τους συµµαθητές τους, 

οι αντιλήψεις των εκπαιδευτικών για τη συνεκπαίδευση, η επάρκεια των εκπαιδευτικών 

των γενικών σχολείων στην ειδική αγωγή, η επίδραση του κοινωνικού και 

οικογενειακού περιβάλλοντος κλπ. 

Ωστόσο, συχνά είναι δύσκολο να διαπιστωθεί ο βαθµός στον οποίο οι δυσκολίες που 

αντιµετωπίζουν οι µαθητές στη συµµετοχή τους στις σχολικές δραστηριότητες, έχουν 

σχέση µε ατοµικούς παράγοντες ή την αδυναµία του περιβάλλοντος να εξυπηρετήσει 

τις ανάγκες των µαθητών. Πολλά περιβαλλοντικά προβλήµατα έχουν βρεθεί να 

επηρεάζουν τη συµµετοχή των µαθητών µε αναπηρίες. Αν και η σχετική νοµοθεσία 

(Ν.3699/2008 για την Ειδική Αγωγή και Εκπαίδευση) προβλέπει την προσβασιµότητα 

των σχολείων ως προϋπόθεση για την εφαρµογή της συνεκπαίδευσης, εντούτοις ο 

σχολικός χώρος εξακολουθεί να απευθύνεται στον πληθυσµό των µαθητών χωρίς 

αναπηρίες. Τα φυσικά εµπόδια που αναφέρονται συχνότερα και προκαλούν δυσκολία 

στις µετακινήσεις των µαθητών είναι: σκαλοπάτια, αποστάσεις, βαριές πόρτες, 

απότοµες ράµπες, ανισόπεδη πρόσβαση, ανώµαλες επιφάνειες κλπ. Οι µετακινήσεις 

προς και από το σχολείο, καθώς και οι εξωτερικοί φυσικοί χώροι αποτελούν επίσης µια 

δυσκολία για τους µαθητές µε αναπηρία. 

 

 

Αναπηρία 

 

Σύµφωνα µε τον Παγκόσµιο Οργανισµό Υγείας, η αναπηρία (disability) «...είναι ένα 

σύνθετο και µεταβαλλόµενο φαινόµενο, που οφείλεται στην αλληλεπίδραση των 

προσωπικών χαρακτηριστικών ενός ατόµου και των χαρακτηριστικών του 

περιβάλλοντος, µέσα στο οποίο το άτοµο αυτό ζει». Η αναπηρία αποτελεί ένα 

πολύπλευρο ζήτηµα το οποίο επηρεάζει και επηρεάζεται από πολλούς παράγοντες και 

πτυχές της ζωής και της καθηµερινότητας. Σταδιακά, τόσο πολιτικά όσο και κοινωνικά 

πραγµατοποιήθηκε µια µετάβαση από το ιατρικό στο κοινωνικό µοντέλο αναπηρίας 

σύµφωνα µε το οποίο η αναπηρία είναι µία κοινωνική κατασκευή, η οποία οδηγεί στον 

κοινωνικό αποκλεισµό των ατόµων αυτών (ΕΣΑµεΑ 2008). 

Με βάση το ιατρικό µοντέλο, η αναπηρία κατανοείται µέσα από τη διάσταση της 

βιολογίας και δηµιουργήθηκε από τη βιοιατρική αντίληψη για την αναπηρία. Εποµένως 

το άτοµο µε αναπηρία θεωρείται ότι έχει ανάγκη από ιατρική αντιµετώπιση, στόχος της 

οποίας είναι η αποκατάσταση του “προβλήµατος” που µπορεί να παρασχεθεί µόνο από 

τους ειδικούς. Αποτέλεσµα της αντίληψης αυτής, είναι η δηµιουργία ενός ειδικού 

σχολείου, διαφορετικού από το γενικό σχολείο της γειτονιάς, το οποίο διακρίνεται 

κυρίως για το προνοιακό-θεραπευτικό και όχι τον παιδαγωγικό του προσανατολισµό. 

Πρόκειται, δηλαδή, για την παροχή µιας εκπαίδευσης, στην οποία τον πρώτο ρόλο 

διαδραµατίζει η εκάστοτε νοητική, σωµατική, αισθητηριακή, ψυχική ή συναισθηµατική 

δυσκολία του ατόµου, ενώ η προσωπικότητα του ατόµου τοποθετείται σε δεύτερο 

πλάνο (ΕΣΑµεΑ 2008). Το ιατρικό µοντέλο για την αναπηρία θεωρεί την αναπηρία ως 
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ένα πρόβληµα που ανήκει αποκλειστικά στα άτοµα µε αναπηρία και δεν αφορά κανέναν 

άλλον εκτός από τα αυτά. 

Το κοινωνικό µοντέλο θεώρησης της αναπηρίας είναι µια αντίδραση στο ιατρικό 

µοντέλο και κατανοεί την αναπηρία ως κοινωνική κατασκευή. Το κοινωνικό µοντέλο 

θεωρεί την αναπηρία ως αποτέλεσµα της αλληλεπίδρασης µεταξύ των ατόµων και ενός 

περιβάλλοντος που είναι γεµάτο µε φυσικά και κοινωνικά εµπόδια. Η κοινωνία είναι 

αυτή που πρέπει να περιορίσει και τελικά να αφαιρέσει τα εµπόδια και αυτό είναι 

καθήκον και ευθύνη της κοινωνίας και όχι του ατόµου µε αναπηρία. Ως εκ τούτου το 

περιβάλλον είναι αυτό που πρέπει να αλλάξει, για να προσαρµοστεί και να επιτρέψει 

στα άτοµα µε αναπηρία να συµµετέχουν στη κοινωνία σε ισότιµη βάση µε τους 

υπόλοιπους πολίτες. Η αναπηρία προκαλείται από τον τρόπο που είναι οργανωµένη η 

κοινωνία. Για παράδειγµα, αν ένα αµαξίδιο που χρησιµοποιεί ένας µαθητής µε 

αναπηρία δεν µπορεί να µπει σε ένα κτίριο εξαιτίας µερικών σκαλοπατιών, το 

κοινωνικό µοντέλο θεωρεί ότι αυτό οφείλεται στα σκαλοπάτια και στον ακατάλληλο 

σχεδιασµό του κτιρίου και όχι στο άτοµο µε αναπηρία. 

Στο πλαίσιο αυτό το κοινωνικό µοντέλο διαχωρίζει τους όρους «βλάβη» 

(impairment), από την «αναπηρία» (disability). Συγκεκριµένα, η πρώτη έννοια 

αναφέρεται σε κάποιου είδους δυσλειτουργία, ενώ η δεύτερη αναφέρεται στον 

περιορισµό που η δυσλειτουργία αυτή προκαλεί στη ζωή των ατόµων που τη φέρουν. 

Σε συνέχεια αυτών των δύο θεωρήσεων, έρχεται το ιατρικο-κοινωνικό µοντέλο 

θεώρησης της αναπηρίας που προσπαθεί να συγκεράσει τα δύο παραπάνω µοντέλα. 

Η Σύµβαση του ΟΗΕ για τα δικαιώµατα των ΑµεΑ (2006), «αναγνωρίζει ότι η 

αναπηρία είναι µια εξελισσόµενη έννοια που προκύπτει από την αλληλεπίδραση µεταξύ 

των εµποδιζοµένων ατόµων και των περιβαλλοντικών εµποδίων καθώς και των 

εµποδίων συµπεριφοράς, που αναστέλλει την πλήρη και αποτελεσµατική συµµετοχή 

τους στην κοινωνία επί ίσοις όροις µε τα υπόλοιπα µέλη του κοινωνικού συνόλου» 

(Νάσκου-Περράκη 2015). 

Στη σηµερινή εποχή, ένα µεγάλο µέρος του πληθυσµού της χώρας µας, που 

προσεγγίζει το 50% είναι άτοµα µε αναπηρία και άτοµα µε µειωµένες ικανότητες στη 

διακίνηση και διαβίωση, που αποκαλούνται εµποδιζόµενα άτοµα. Σε αυτά 

συµπεριλαµβάνονται, οι ηλικιωµένοι, οι έγκυες, τα προεφηβηκά άτοµα, όσοι 

χρησιµοποιούν ή οδηγούν οποιουδήποτε τύπου αµαξίδιο κλπ. καθώς και όσοι έχουν 

µόνιµες ή προσωρινές βλάβες (σπασµένο πόδι κλπ.), ανικανότητες, αδυναµίες, 

αναπηρίες ή συνδυασµό των παραπάνω, που προέρχονται από φυσική, ψυχική ή 

νοητική ανεπάρκεια (ΥΠΕΚΑ). Για πολύ µεγάλο χρονικό διάστηµα τα άτοµα µε 

αναπηρία ήταν εντελώς αποκλεισµένα από ένα µεγάλο µέρος της κοινωνικής ζωής. 

Παρόλο που αυτή η θεώρηση έχει αλλάξει, τα άτοµα µε αναπηρία καθώς και τα 

εµποδιζόµενα άτοµα, αντιµετωπίζουν καθηµερινά πολλά προβλήµατα, ώστε να 

µειώσουν την εξάρτησή τους από άλλα άτοµα και να συµµετέχουν σε όλες τις 

δραστηριότητες της κοινωνικής ζωής. 

 

 

Προσβασιµότητα  

 

Η ποιότητα ζωής και η ανεξαρτησία στη διαβίωση των ατόµων µε αναπηρία 

επηρεάζεται τόσο από βιολογικούς όσο και από περιβαλλοντικούς παράγοντες. 

Ειδικότερα οι περιβαλλοντικοί παράγοντες, δηµιουργούν εµπόδια και περιορισµούς 

στην λειτουργικότητα των ατόµων µε αναπηρία και δυσχεραίνουν την πλήρη και 
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αποτελεσµατική συµµετοχή και την ενσωµάτωσή τους στην κοινωνία. Ένας από τους 

περιβαλλοντικούς παράγοντες που επηρεάζει την αυτόνοµη διαβίωση και συµµετοχή σε 

κοινωνικές δραστηριότητες των ατόµων αυτών είναι η προσβασιµότητα. 

Σύµφωνα µε την Ελληνική Συνοµοσπονδία Ατόµων µε Αναπηρία, η 

προσβασιµότητα ως ένας ξεχωριστός ορισµός «νοείται εκείνο το χαρακτηριστικό του 

περιβάλλοντος (φυσικού, δοµηµένου ή ηλεκτρονικού), µιας υπηρεσίας ή ενός αγαθού 

που διασφαλίζει την αυτόνοµη, ασφαλή και άνετη προσέγγιση και χρήση αυτών από 

όλους τους χρήστες χωρίς διακρίσεις φύλου, ηλικίας, αναπηρίας και λοιπών 

χαρακτηριστικών (σωµατική διάπλαση, δύναµη, αντίληψη κλπ.)» (ΕΣΑµεΑ 2008: 212). 

Στη Σύµβαση του ΟΗΕ για τα δικαιώµατα των ΑµεΑ (2006), αναφέρεται ότι 

«προσβασιµότητα σηµαίνει, ότι τα άτοµα µε αναπηρία έχουν πρόσβαση, σε ισότιµη 

βάση µε τους άλλους, στο φυσικό περιβάλλον, στα µέσα µεταφοράς, στις τεχνολογίες 

πληροφοριών και επικοινωνιών και σε άλλες υποδοµές και υπηρεσίες» (Νάσκου-

Περράκη 2015) 

Το κράτος σήµερα έχει ήδη θεσπίσει κανόνες στη νοµοθεσία για την εφαρµογή της 

προσβασιµότητας στις κατασκευές. Ωστόσο καθηµερινά διαπιστώνεται ότι η επίτευξη 

του στόχου, που είναι η συµµετοχή των ατόµων µε αναπηρία σε όλες τις 

δραστηριότητες της κοινωνικής ζωής, απέχει ακόµα αρκετά από την ολοκλήρωσή της. 

Αυτό συµβαίνει επειδή η αυτόνοµη διαβίωση συνεπάγεται ειδικές απαιτήσεις για το 

δοµηµένο περιβάλλον. Ο ακατάλληλος σχεδιασµός των παλαιότερων κτιρίων και 

υπαίθριων εγκαταστάσεων, οι κακοτεχνίες κατά την κατασκευή των υποδοµών, η 

παλαιότητα των κατασκευών και η αδυναµία συντήρησής τους, δηµιούργησαν τους 

αρχιτεκτονικούς φραγµούς που αντιµετωπίζουν και σήµερα τα άτοµα µε αναπηρία κατά 

την προσέγγιση και τη χρήση των υποδοµών. Τα φυσικά εµπόδια που αναφέρονται 

συχνότερα και προκαλούν δυσκολία στις µετακινήσεις είναι: σκαλοπάτια, µεγάλες 

αποστάσεις, απότοµες ράµπες, ανισόπεδη πρόσβαση, ανώµαλες επιφάνειες, χώροι πολύ 

µικρών διαστάσεων, βαριές πόρτες κλπ.  

Προσβάσιµο είναι ένα κτίριο χωρίς εµπόδια για οποιονδήποτε, µεταξύ άλλων για 

άτοµα µε κινητικές, οπτικές, ακουστικές και νοητικές αναπηρίες. Τα προσβάσιµα κτίρια 

πρέπει να είναι άνετα και εύκολα στη προσέγγιση και τη χρήση τους, χωρίς να κρύβουν 

κινδύνους, τόσο στα άτοµα µε αναπηρία όσο και στα άτοµα χωρίς αναπηρία. Το ίδιο 

πρέπει να ισχύει και για τις υπαίθριες εγκαταστάσεις, για τις διαδροµές πρόσβασης σε 

αυτές καθώς και στα µέσα µεταφοράς κλπ. τόσο στις νέες, όσο και στις υφιστάµενες 

υποδοµές. 

Η νοµοθεσία περιγράφει το βασικό πλαίσιο και εξηγεί τον τρόπο ενσωµάτωσης του 

σχεδιασµού της προσβασιµότητας και των κατασκευών χωρίς εµπόδια. Η εισαγωγή των 

αρχών του «Καθολικού σχεδιασµού» ή «Σχεδιασµού για όλους» στη νοµοθεσία για την 

άρση των αρχιτεκτονικών φραγµών, δηµιουργεί κτίρια και περιβάλλοντα ευχάριστα και 

ασφαλή, που διευκολύνουν όχι µόνο τα άτοµα µε αναπηρία αλλά και τον γενικό 

πληθυσµό στις µετακινήσεις και στη χρήση των χώρων. Η «προσβασιµότητα» λοιπόν, 

αποτελεί έναν όρο «τεχνικού» χαρακτήρα αναφερόµενο στα χαρακτηριστικά 

γνωρίσµατα που πρέπει να διαθέτει το περιβάλλον –φυσικό, τεχνητό, τεχνολογικό- 

ώστε να εξασφαλίζει πλήρως τη δυνατότητα της πρόσβασης σε όλους ανεξαιρέτως 

(ΕΣΑµεΑ 2008). 

Η ελεύθερη και απρόσκοπτη πρόσβαση των ατόµων µε αναπηρία, σε όλους τους 

χώρους που απευθύνονται στο κοινό, είναι προαπαιτούµενο ώστε να µη βρίσκονται σε 

µειονεκτική θέση, µε κίνδυνο περιθωριοποίησης και αποκλεισµού, εξαιτίας της 

χωροταξικής και αρχιτεκτονικής διαρρύθµισης των κτιρίων και λοιπών εγκαταστάσεων. 
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Η έννοια της προσβασιµότητας αποτελεί τη λέξη «κλειδί» για την ισότιµη πρόσβαση 

των ατόµων µε αναπηρία σε κάθε τοµέα ανθρώπινης δραστηριότητας, τον τοµέα της 

απασχόλησης, της υγείας, της πρόνοιας και κοινωνικής φροντίδας, του πολιτισµού, της 

ψυχαγωγίας και φυσικά της εκπαίδευσης. Συνδέεται µε την ποιότητα της ζωής των 

ατόµων και τη δηµιουργία ενός ανθρωποκεντρικού περιβάλλοντος, το οποίο 

εξασφαλίζει σε όλους τους πολίτες το δικαίωµα της ισότιµης συµµετοχής στο 

κοινωνικό γίγνεσθαι (Hall και Imrie 2001). 

  

 

Προσβασιµότητα στην Εκπαίδευση 

 

Παρά την επίδραση του κοινωνικού µοντέλου και την αντίστοιχη καθιέρωση 

εκπαιδευτικών και άλλων νοµοθετικών ρυθµίσεων στη χώρα µας, τα άτοµα µε 

αναπηρία εξακολουθούν να αντιµετωπίζουν συχνά προβλήµατα κοινωνικού και 

εκπαιδευτικού αποκλεισµού, στιγµατισµού και αδιαφορίας, ή άνισης µεταχείρισης τόσο 

από το κοινωνικό τους περιβάλλον, όσο και από το κράτος, που εξακολουθεί να 

αµφισβητεί την ιδιότητά τους ως πολίτες. Αποτέλεσµα της πραγµατικότητας αυτής, 

είναι να παραµένει η συµµετοχή τους σε όλους τους τοµείς της κοινωνικής, 

πολιτισµικής και εκπαιδευτικής ζωής εξαιρετικά ελλιπής και σε κάποιες περιπτώσεις 

ανύπαρκτη. Σε σχέση µε τη διαπίστωση αυτή µπορούν να διατυπωθούν οι παρακάτω 

επισηµάνσεις: Στον τοµέα της εκπαίδευσης, τα άτοµα µε αναπηρία βιώνουν έντονες 

διακρίσεις, καθώς ένα µεγάλο ποσοστό παραµένει αποκλεισµένο από το συνταγµατικά 

αναγνωρισµένο δικαίωµα για εκπαίδευση, επαγγελµατική αποκατάσταση και ισότιµη 

κοινωνική ένταξη. Επιπροσθέτως, η ανυπαρξία µέτρων για την εκπαιδευτική 

υποστήριξή τους, τα οδηγεί σε αρκετές περιπτώσεις στον περιορισµό τους στο σπίτι µε 

τελική κατάληξη τον αποκλεισµό των ίδιων και των οικογενειών τους, οι οποίες 

επωµίζονται ως επί το πλείστον το βάρος της εκπαίδευσης και της φροντίδας, 

καλύπτοντας µε αυτόν τον τρόπο το κενό της κρατικής κοινωνικής και εκπαιδευτικής 

πολιτικής.  

Η Ειδική Αγωγή είναι το σύνολο των µέτρων που λαµβάνει η Πολιτεία για την 

εκπαίδευση και προαγωγή των ατόµων µε αναπηρία. Αυτή η εκπαίδευση συνίσταται 

στην απόκτηση γνώσεων, δεξιοτήτων και ικανοτήτων που θα συµβάλλουν αφενός στην 

ένταξή τους στις κοινωνικές δοµές µε βάση τους κανόνες και τις αξίες της κοινωνίας 

και αφετέρου την ολόπλευρη ανάπτυξη της προσωπικότητάς τους (Πολυχρονοπούλου-

Ζαχαρόγεωργα 1995). Ο ορισµός αυτός, εκτός από τη φιλοσοφία και τους σκοπούς της 

Ειδικής Αγωγής, τονίζει και το ρόλο της ως θεσµοθετηµένου φορέα στο πλαίσιο της 

πολιτειακής οργάνωσης. Ειδικότερα, η Ειδική Αγωγή προσδιορίζει την εκπαίδευση που 

παρέχεται από ειδικά εκπαιδευόµενο προσωπικό, µε ειδικά προγράµµατα και σε 

κατάλληλους χώρους, στα άτοµα που λόγω σωµατικών, νοητικών, συναισθηµατικών, 

κοινωνικών ή άλλων δυσκολιών δεν µπορούν να παρακολουθήσουν ή να ωφεληθούν 

από το πρόγραµµα του γενικού σχολείου.  

Η αναγνώριση του δικαιώµατος για εκπαίδευση που έχουν τα άτοµα µε αναπηρία 

άπτεται του πυρήνα της δηµοκρατίας, καθώς µέσα από τον κοινωνικό αποκλεισµό που 

τους επιβάλλει πολλές φορές η γραφειοκρατία των κρατικών δοµών, ακυρώνεται το 

περιεχόµενο αρχών όπως παραδείγµατος χάρη της αλληλεγγύης, της ισότητας και του 

σεβασµού απέναντι στην ανθρώπινη ύπαρξη.  

Παράλληλα, η εµφάνιση της ιδέας του ‘Καθολικού Σχεδιασµού’ φαίνεται να 

επηρεάζει σηµαντικά την εκπαίδευση των ατόµων µε αναπηρία. Συγκεκριµένα, ο 
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‘Καθολικός Σχεδιασµός’ αποτελεί µια νέα αντίληψη, η οποία αναδύθηκε ως απόρροια 

της σύγχρονης παγκόσµιας κοινωνικής κατάστασης. Όπως αναφέρεται σε µελέτες, 

περίπου 9 στα 10 άτοµα µε κάποιας µορφής αναπηρία κάποια στιγµή στη ζωή τους θα 

βιώσουν τις συνέπειες των αρχιτεκτονικών διακρίσεων (Wylde et al. 1994). Ειδικότερα, 

η αύξηση του πληθυσµού, η επέκταση του ορίου διαβίωσης, η ανάπτυξη της ιατρικής 

και φαρµακευτικής βιοµηχανίας, οι πολύπλοκες οικονοµικές και πολιτικές συνθήκες, 

οδήγησαν στο να διαµορφωθεί µια πληθώρα από νέες καταστάσεις και συνθήκες 

‘αναπηρίας’ για ένα µεγάλο αριθµό πολιτών σε ολόκληρο τον κόσµο. Ο ‘Καθολικός 

Σχεδιασµός’ αναφέρεται τόσο σε προϊόντα όσο και σε περιβάλλοντα τα οποία πρέπει να 

σχεδιάζονται µε τέτοιο τρόπο ώστε να εξασφαλίζουν τη µέγιστη δυνατή χρήση τους 

από το σύνολο των πολιτών ανεξαρτήτως της όποιας κατάστασής τους µε σκοπό να 

διευκολύνεται η ζωή τους στο µέγιστο δυνατό βαθµό, χωρίς να απαιτούνται επιπλέον 

ειδικές ρυθµίσεις και προσαρµογές. Πρόκειται εποµένως για ένα αίτηµα που αφορά και 

περιλαµβάνει το σύνολο των πολιτών, και ιδιαίτερα των ατόµων µε αναπηρία (Σούλης 

2013). 

Ειδικότερα ο ‘Καθολικός Σχεδιασµός’ περιγράφει την αναγκαιότητα να αξιοποιηθεί 

κάθε δυνατό µέσο, τόσο σε πρακτικό (τεχνολογία, διαµόρφωση κτιριακών υποδοµών 

κλπ.), όσο και σε θεωρητικό επίπεδο (κουλτούρα, στάσεις, αντιλήψεις κλπ.), 

προκειµένου να επιτυγχάνεται η συνεχής ανέλιξη κάθε µέλους τού κοινωνικού συνόλου 

και να διαµορφώνεται µια ποιοτική ζωή. Ο ‘Καθολικός Σχεδιασµός’ επιδιώκει τη 

δηµιουργία ενός περιβάλλοντος χωρίς εµπόδια, εύκολα προσβάσιµου, φιλικού ως προς 

τη χρήση του και απόλυτα σεβόµενου την ελευθερία και την αυτονοµία κάθε πολίτη. 

Επιπλέον, καθώς στηρίζεται στο βασικό αξίωµα ότι όλα τα άτοµα έχουν µια ευρεία 

γκάµα από αδυναµίες και ικανότητες, θεωρεί ότι ο σχεδιασµός του χώρου διαβίωσης 

πρέπει να είναι τέτοιος που να ανταποκρίνεται στην γκάµα αυτή. Βασική αρχή του 

είναι, ότι κατά το σχεδιασµό πρέπει να λαµβάνονται υπόψη οι ανάγκες όσο το δυνατόν 

περισσότερων ατόµων, τα οποία δεν θα είναι αναγκασµένα να υπερβούν οποιουδήποτε 

τύπου δυσκολίες σωµατικές, νοητικές, ψυχικές, συναισθηµατικές ή άλλου τύπου 

δυσκολίες, προκειµένου να εξασφαλίσουν την πρόσβασή τους στους διάφορους τοµείς 

της ζωής (Center for Universal Design 2011).  

 Ένα από τα βασικά αξιώµατα του «Καθολικού Σχεδιασµού» είναι ότι η 

αντιµετώπιση της αναπηρίας δεν µπορεί να έχει αποσπασµατικό χαρακτήρα. ∆εν είναι 

για παράδειγµα δυνατό να παρέχεται στο άτοµο µε αναπηρία πρόνοια που να αφορά τον 

τοµέα της υγείας και όχι τον τοµέα της εκπαίδευσης. Καθώς τα ανθρώπινα δικαιώµατα 

έχουν καθολικό και οικουµενικό χαρακτήρα, η προάσπισή τους επιβάλλεται να γίνεται 

στο πλαίσιο ενός αντίστοιχου ‘Καθολικού Σχεδιασµού’.  

Ο ‘Καθολικός Σχεδιασµός’ όσον αφορά στην εκπαίδευση προτάσσει την 

αναγκαιότητα παροχής της βέλτιστης εκπαίδευσης για όλους ανεξαιρέτως τους 

µαθητές, συµπεριλαµβάνοντας και εκείνους µε αναπηρία. Λαµβάνοντας υπόψη ότι ο 

µαθητικός πληθυσµός είναι εξαιρετικά ετερογενής και διαφοροποιηµένος και εποµένως 

στο πλαίσιο της τάξης παρουσιάζονται ποικίλες εκπαιδευτικές ανάγκες που πρέπει να 

αντιµετωπιστούν συνολικά, ο ‘Καθολικός Σχεδιασµός’ αποσκοπεί να παρέχεται σε 

όλους τους µαθητές ανεξαρτήτως των χαρακτηριστικών τους, όπως γένος, ηλικία, 

νοητική ικανότητα, ψυχική κατάσταση, µητρική γλώσσα, κουλτούρα κ.α., µια 

εκπαίδευση που θα συµβάλλει στην ολόπλευρη ανάπτυξη της προσωπικότητας του 

κάθε µαθητή. Για το λόγο αυτό δίνεται βαρύτητα στην αποτελεσµατική προετοιµασία 

των εκπαιδευτικών ώστε να είναι σε θέση να εφαρµόζουν τις κατάλληλες παιδαγωγικές 

µεθόδους και στρατηγικές για να διευκολύνουν τη διαδικασία της µάθησης και να 
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εξασφαλίζουν τη συµµετοχή του συνόλου των µαθητών στις µαθησιακές διαδικασίες. 

Εποµένως, ο ‘Καθολικός Σχεδιασµός’ αναφέρεται σε µια πληθώρα τεχνικών και 

προσαρµογών, καθώς και στην αξιοποίηση όλων των πόρων (σε υλικό και ανθρώπινο 

δυναµικό), ώστε να δηµιουργηθεί µια ποικιλία εναλλακτικών τρόπων προσέγγισης της 

γνώσης, µέσα από τους οποίους ο κάθε µαθητής -και ο µαθητής µε αναπηρία- θα µπορεί 

να χρησιµοποιήσει εκείνους που θα ανταποκρίνονται αποτελεσµατικότερα στα ατοµικά 

χαρακτηριστικά του, στα ενδιαφέροντα, στις δυνατότητες και στους στόχους του.  

 

 

Έρευνα 

Ένας από τους παράγοντες που επηρεάζουν τη διαδικασία της µάθησης και 

εµποδίζουν την εφαρµογή της συνεκπαίδευσης στο γενικό σχολείο, είναι η δυσκολία 

των µαθητών µε αναπηρία στις µετακινήσεις προς και από το σχολείο, στη χρήση των 

χώρων και υλικοτεχνικών υποδοµών καθώς και η απουσία ειδικών χώρων 

εξυπηρέτησης για µαθητές µε αναπηρίες. 

Η σχετική νοµοθεσία για την Ειδική Αγωγή και Εκπαίδευση προβλέπει την 

«συνεκπαίδευση στα γενικά σχολεία και την εφαρµογή ειδικών εκπαιδευτικών 

προγραµµάτων, ανάλογα µε τις αναπηρίες και τις ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες των 

µαθητών» (Ν.3699/2008: 3500). Προβλέπει επίσης, την «πλήρη προσβασιµότητα των 

µαθητών µε αναπηρία και ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες, καθώς και των εκπαιδευτικών 

ή/και γονέων και κηδεµόνων µε αναπηρία, σε όλες τις υποδοµές (κτιριακές, 

υλικοτεχνικές συµπεριλαµβανοµένων των ηλεκτρονικών), τις υπηρεσίες και τα αγαθά 

που αυτά διαθέτουν. Η εφαρµογή των αρχών του ‘Σχεδιασµού για Όλους’ (Design for 

All) για τη διασφάλιση της προσβασιµότητας των ατόµων µε αναπηρία είναι 

υποχρεωτική τόσο κατά το σχεδιασµό των εκπαιδευτικών προγραµµάτων και του 

εκπαιδευτικού υλικού όσο και κατά την επιλογή του πάσης φύσεως εξοπλισµού 

(συµβατικού και ηλεκτρονικού) των κτιριακών υποδοµών» (Ν.3699/2008: 3500).  

Η έρευνα πραγµατοποιήθηκε στο πλαίσιο της εκπόνησης της διδακτορικής διατριβής 

«Η αλυσίδα Προσβασιµότητας στο σχολείο», το σχολικό έτος 2010-2011 στα γενικά 

δηµοτικά σχολεία των ∆ιευθύνσεων Πρωτοβάθµιας Εκπαίδευσης, Ανατολικής και 

∆υτικής Θεσσαλονίκης µε Τµήµατα Ένταξης. Στάλθηκαν Ερωτηµατολόγια προς τους 

∆ιευθυντές των 166 σχολείων των ∆ιευθύνσεων Πρωτοβάθµιας Εκπαίδευσης 

Ανατολικής και ∆υτικής Θεσσαλονίκης, µε Τµήµα Ένταξης, µε ερωτήσεις για τα 

κτιριακά θέµατα και καταγραφής του µαθητικού δυναµικού µε αναπηρία. Η ύπαρξη ή 

όχι ανελκυστήρα, ράµπας προς το ισόγειο, WC για άτοµα µε αναπηρία, το έτος 

κατασκευής και έκδοσης Οικοδοµικής Άδειας του σχολείου, αν το κτίριο είναι ισόγειο, 

διώροφο, τριώροφο, αν έχει υπόγειο, από πόσα κτήρια αποτελείται το σχολείο, αν 

υπάρχουν προσθήκες, αν συστεγάζεται µε άλλα σχολεία και µε ποια, ήταν µερικές από 

τις ερωτήσεις. Σε 36 από αυτά τα κτίρια, πραγµατοποιήθηκε αναλυτική αποτύπωση-

καταγραφή των δοµικών στοιχείων τους, µε το «Ερωτηµατολόγιο για τον Έλεγχο της 

Προσβασιµότητας των Σχολικών Κτιρίων» για την καταλληλόλητα των σχολικών 

χώρων, των εµποδίων, του εξοπλισµού που διαθέτουν καθώς και της χωροταξικής και 

αρχιτεκτονικής διαρρύθµισης. Το «Ερωτηµατολόγιο για τον Έλεγχο της 

Προσβασιµότητας των Σχολικών Κτιρίων» προσαρµοσµένο για το Ελληνικό σχολείο 

βασίστηκε στα ερωτηµατολόγια από τη διδακτορική διατριβή, «Ανάπτυξη ενός 

προτύπου αξιολόγησης και συνεχούς βελτίωσης της προσβασιµότητας Εµποδιζοµένων 

Ατόµων σε επίπεδο ∆ήµου», (Τσαλής 2010) και τη «Μεθοδολογία Ελέγχου 

Προσβασιµότητας ∆ηµόσιων Υπηρεσιών και Υποδοµών», της Γενικής Γραµµατείας 
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∆ηµόσιας ∆ιοίκησης & Ηλεκτρονικής ∆ιακυβέρνησης, Γενική ∆ιεύθυνση ∆ιοικητικής 

Οργάνωσης & ∆ιαδικασιών. 

Σε 16 από τα σχολεία αυτά που φοιτούσαν παιδιά µε κινητικές και 

πολυαισθητηριακές αναπηρίες, δόθηκαν ερωτηµατολόγια σε γονείς και εκπαιδευτικούς 

για να αξιολογήσουν την προσβασιµότητα των χώρων του σχολείου και έγιναν 

συνεντεύξεις. Ακολούθησε η καταγραφή των καθηµερινών µετακινήσεων 

µαθητών/µαθητριών που µετακινούνται µε αναπηρικό αµαξίδιο και περιπατητήρα 

(rollator) προς, από και µέσα στο γενικό δηµοτικό σχολείο που έγινε µε Φύλλα 

Παρατηρήσεων. Η φυσική παρατήρηση (naturalistic observation) των µαθητών 

ξεκινούσε από την κατοικία τους, και περιελάµβανε την έξοδο από το σπίτι, τη 

διαδροµή προς το σχολείο, την είσοδο στην αυλή, την κίνηση στην αυλή κατά τα 

διαλείµµατα και των χώρων αθλητισµού, (γήπεδα µπάσκετ κλπ.) στο µάθηµα της 

γυµναστικής, την είσοδο στο σχολικό κτίριο, την χρήση της γενικής αίθουσας και του 

τµήµατος ένταξης, της τραπεζαρίας, της αίθουσας Η/Υ, της αίθουσας πολλαπλών 

χρήσεων και γυµναστικής, του WC του κυλικείου, και της επιστροφής στο σπίτι και 

τέλος συζήτηση µε τους ίδιους και τους γονείς. 

 

 

Αποτελέσµατα 

 

Θα παρουσιαστεί ένα µικρό τµήµα αυτής της έρευνας και συγκεκριµένα από το 

τµήµα της έρευνας που αφορά στην αποτύπωση των σχολικών εγκαταστάσεων.  

Η καταγραφή προσδιορίζεται ειδικότερα στην αποστολή ερωτηµατολογίων σε 

διευθυντές 166 γενικών δηµοτικών σχολείων µε τµήµα ένταξης, από τους οποίους 

απάντησαν οι διευθυντές των 148 σχολείων. Βασικό χαρακτηριστικό αυτών των 

ερωτηµατολογίων ήταν ότι ζητήθηκε από τους συµµετέχοντες διευθυντές, η καταγραφή 

των δοµικών στοιχείων των σχολικών κτιρίων και του µαθητικού δυναµικού µε ή χωρίς 

αναπηρία (Πίνακας 1). 

 

Πίνακας 1 

 

Γενικά δηµοτικά σχολεία µε Τµήµα Ένταξης των ∆ιευθύνσεων Πρωτοβάθµιας 

Εκπαίδευσης Ανατολικής και ∆υτικής Θεσσαλονίκης 

 

Σ
χο
λ
εί
α

 

µ
ε 
Τ

.Ε
.  

Ισ
ό
γε
ια

 

Σ
χο
λ
εί
α

 

W
C

 

Α
µ
εΑ

 

Α
νε
λ
κ
υ

-σ
τή
ρ
α
ς 

Ρ
ά
µ
π
α

 

Ανατολ. Θεσσαλονίκης 65 62 2 26 17 40 

∆υτικής Θεσσαλονίκης 101 86 7 27 18 63 

Σύνολο 166 148 9 53 35 102 

Ποσοστά    35.8% 25.2% 68.9% 

 

Στα τριάντα έξι από τα σχολεία αυτά, πραγµατοποιήθηκε αναλυτική καταγραφή και 

αξιολόγηση της προσβασιµότητας µε το «Ερωτηµατολόγιο για τον Έλεγχο της 

Προσβασιµότητας των Σχολικών Κτιρίων» για τις οριζόντιες µετακινήσεις, τις 
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κατακόρυφες µετακινήσεις και τη χρήση των χώρων του σχολείου που αποτελούν την 

αλυσίδα µετακίνησης: 

 

Οριζόντιες µετακινήσεις 
Ως οριζόντιες µετακινήσεις θεωρούµε, τη διαδροµή προς και από το σχολείο, την 

είσοδο και την κίνηση στην αυλή του σχολείου καθώς και την κίνηση προς τους 

διάφορους χώρους στο ίδιο επίπεδο µέσα στο σχολείο.  

Τα κυριότερα εµπόδια που αντιµετώπιζαν τα παιδιά µε αναπηρία κατά τη φοίτησή 

τους στο γενικό δηµοτικό σχολείο είναι ή πολυπλοκότητα των δροµολογίων µεταξύ των 

διαφόρων τµηµάτων του σχολείου (ιδιαίτερα σε σχολεία που αποτελούνται από 2 ή 

περισσότερα κτίρια), οι µεγάλες αποστάσεις, οι στενές πόρτες, η ασυνέχεια των υλικών 

επίστρωσης στο δάπεδο των διαδρόµων, µε εξάρσεις, υποχωρήσεις, κενά, 

ανισοσταθµίες και ρωγµές. 

Κατά τη διαδροµή, για τα παιδιά που προσέγγιζαν το σχολείο χωρίς αυτοκίνητο, τα 

εµπόδια που καταγράφηκαν ήταν, στενά και απροσπέλαστα πεζοδρόµια, κατειληµµένα 

από φυτεύσεις, µεγάλη κλίση (>5%) του δρόµου, έδαφος µε εξάρσεις, υποχωρήσεις και 

κενά, εµπόδια στο οδόστρωµα όπως σχάρες οµβρίων (Εικόνα 1) και οριζόντιες µπάρες, 

σε όλο το πλάτος του δρόµου, ρηγµατώσεις στην άσφαλτο, πεζοδρόµια χωρίς ράµπες ή 

κατειληµµένες από αυτοκίνητα (Εικόνα 2). 

 

  
 

Εικόνα 1                                                                  Εικόνα 2 

 

Από τα παιδιά που έµεναν µακριά, κανένα δεν µπορούσε να µετακινηθεί προς το 

σχολείο µε την αστική συγκοινωνία. Η έλλειψη κατάλληλου δροµολογίου και οι  

απρόσιτες στάσεις ήταν τα εµπόδια που απέτρεπαν τα παιδιά µε αναπηρία να 

µετακινηθούν µε αστικό λεωφορείο. Το µέσο µεταφοράς ήταν το οικογενειακό 

αυτοκίνητο ή ταξί. Κανένα σχολείο δεν είχε κοντά στην είσοδο ειδική θέση στάθµευσης 

για ΑµεΑ. Σε ένα σχολείο υπήρχε χώρος στάθµευσης για τα αυτοκίνητα των 

εκπαιδευτικών, αλλά η διαδροµή προς την αυλόπορτα ήταν απρόσιτη (πεζοδρόµιο 

χωρίς ράµπα). Ως χώρος στάθµευσης χρησιµοποιούνταν ο δρόµος χωρίς όµως να 

υπάρχει θέση στάθµευσης ορισµένη µε ειδική σήµανση. Στην περίπτωση αυτή η 

προσέλευση του παιδιού στο σχολείο γινόταν κατά 10-15 λεπτά νωρίτερα ή το 

οικογενειακό αυτοκίνητο στάθµευε σε διπλή σειρά. Άλλοι χώροι που χρησιµοποιούνταν 

για στάθµευση ήταν ελεύθεροι ανοιχτοί χώροι µε χώµα (αλάνα) ή µε άσφαλτο, όπως 

ένας δηµοτικός χώρος στάθµευσης που βρισκόταν κοντά στην είσοδο του σχολείου. 

Τα εµπόδια που καταγράφηκαν κατά την είσοδο στην αυλή ήταν το υπερυψωµένο 

κατωκάσι της αυλόθυρας σε ύψος µέχρι και 26 εκ, (Εικόνα 4) το πλάτος αυλόθυρας που 
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σε αρκετές περιπτώσεις ήταν µικρότερο των 90 εκ., το ασυνεχές δάπεδο, η ράµπα της 

αυλόθυρας, χωρίς προδιαγραφές (κλίση<5%, πλατύσκαλο 1.50Χ1.50, µονό ή διπλό 

χειρολισθήρα κλπ.). Το αποτέλεσµα ήταν να δηµιουργείται συνωστισµός το πρωί και η 

είσοδος των παιδιών µε αναπηρία να γίνεται από δευτερεύουσα, εναλλακτική αυλόθυρα 

γεγονός που συνιστά διάκριση. 

 

        

  Εικόνα 3                                                    Εικόνα 4 

 

Τα κυριότερα εµπόδια που έπρεπε να αντιµετωπίσουν τα παιδιά µε αναπηρία στις 

αυλές των σχολείων ήταν τα διαφορετικά επίπεδα χωρίς τη δυνατότητα πρόσβασης, το 

ασυνεχές δάπεδο µε διαφορά υλικού επίστρωσης της αυλής µε υψοµετρική διαφορά 4-5 

εκ., η εγκάρσια σχάρα οµβρίων που διαιρεί την αυλή σε 2 τµήµατα. Αυτό είχε ως 

αποτέλεσµα τον αποκλεισµό των παιδιών µε αναπηρία από µεγάλο µέρος της αυλής και 

τη µη συµµετοχή σε δραστηριότητες της αυλής όπως η πρωινή προσευχή.  

Οι µετακινήσεις προς τις διάφορες αίθουσες πραγµατοποιούνται µέσω των 

διαδρόµων ή της αυλής. Το στενό πλάτος, η ασυνέχεια των υλικών επίστρωσης στους 

διαδρόµους (π.χ. µωσαϊκό-µάρµαρο) µε υψοµετρική διαφορά µεγαλύτερη του ενός 

εκατοστού ήταν τα κυριότερα εµπόδια. Σε κάποια σχολεία οι διάδροµοι ήταν 

κατειληµµένοι µε ερµάρια, φωτοτυπικά µηχανήµατα κλπ., µε αποτέλεσµα το ωφέλιµο 

πλάτος του διαδρόµου να µειώνεται σηµαντικά (κατά 60 εκ).  

 

Κατακόρυφες µετακινήσεις 
Στις κατακόρυφες µετακινήσεις το σηµαντικότερο πρόβληµα είναι η έλλειψη 

ανελκυστήρα. Όπως αναφέρθηκε προηγουµένως µόνο το 25.2% των σχολείων µε 

τµήµα ένταξης (εξαιρουµένων των ισογείων κτιρίων) είχαν ανελκυστήρα. Ακόµα όµως 

και όταν υπήρχε, ήταν σε αρκετές περιπτώσεις µη λειτουργικός ή σε αχρησία, επειδή 

δεν εξυπηρετούσε όλους τους ορόφους, είχε βαριά πόρτα (Εικόνα 5), υπήρχε 

ανισοσταθµία ανάµεσα στα δάπεδα του ανελκυστήρα και του διαδρόµου, είχε 

µικρότερες διαστάσεις από τις προβλεπόµενες στις σύγχρονες προδιαγραφές (σε 

παλιότερα σχολεία), ήταν κλειδωµένος, τα κοµβία ελέγχου της κίνησης βρίσκονταν 

ψηλά.    
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Εικόνα 5                                                                     Εικόνα 6   

 

Το 68.9% των σχολικών κτιρίων µε τµήµα ένταξης είχαν ράµπα από τον δρόµο ή την 

αυλή προς το ισόγειο. Οι ράµπες ήταν κατασκευασµένες χωρίς την τήρηση των 

προδιαγραφών όπως η κλίση <5%, το πλάτος, οι χειρολισθήρες (κουπαστές), το 

αντιολισθητικό δάπεδο κλπ. (Εικόνα 6). 

Χαρακτηριστικά αναφέρεται ότι µόλις το 10.53% από τις ράµπες που ανήκουν στα 

σχολεία που αξιολογήθηκαν αναλυτικά µε το «Ερωτηµατολόγιο για τον Έλεγχο της 

Προσβασιµότητας των Σχολικών Κτιρίων», είναι κάτω από το επιτρεπόµενο όριο του 

5% στην κλίση, ενώ το 15.79% είχαν κλίση από 5 έως 6%. Ακόµα, υπήρχαν 

κακοτεχνίες στο δάπεδο και στο σηµείο που το κεκλιµένο επίπεδο συναντούσε το 

οριζόντιο. 

 

Χρήση των χώρων 
Οι χώροι στους οποίους υπάρχει ανάγκη να χρησιµοποιήσει ένα παιδί µε ή χωρίς 

αναπηρία µέσα στο σχολείο είναι: η γενική αίθουσα, το τµήµα ένταξης, η αίθουσα 

πληροφορικής, η αίθουσα πολλαπλών χρήσεων, το γυµναστήριο, τα γραφεία των 

εκπαιδευτικών και της διεύθυνσης, η βιβλιοθήκη, η τραπεζαρία, το αναρρωτήριο, το 

WC και το κυλικείο. Σε κάποια σχολεία υπήρχαν επιπλέον χώροι για εικαστικά.  

Από την αποτύπωση των σχολικών κτιρίων διαπιστώθηκε ότι κατά µέσο όρο το 

εµβαδόν της γενικής αίθουσας ήταν 52.89 τµ. µε ακραίες τιµές 41.80 τµ. η µικρότερη 

και 69.42 τµ. η µεγαλύτερη. Οι διάδροµοι ανάµεσα στα θρανία ήταν σε πολλές 

περιπτώσεις µικρότεροι από 90εκ. µε αποτέλεσµα η θέση του θρανίου των παιδιών µε 

αναπηρία να είναι στις περισσότερες περιπτώσεις δίπλα στην πόρτα. Λόγω της 

έλλειψης ειδικού θρανίου, τα κοινά θρανία (1.20Χ0.40) µε το µεγαλύτερο ύψος, που 

προορίζονται για παιδιά των µεγαλύτερων τάξεων, παρέχονται προς χρήση στα παιδιά 

Α’ Β’ και Γ’ τάξεων µε κινητική αναπηρία (Εικόνα 7) τα οποία αποδεικνύονται 

ακατάλληλα. 
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 Εικόνα 7 

 

Σε ένα σχολείο υπήρχε καθιστικό µέσα στην αίθουσα, το οποίο χρησιµοποιούσαν 

τόσο το παιδί µε αναπηρία όσο και οι υπόλοιποι µαθητές και µαθήτριες. 

Το τµήµα ένταξης είχε εµβαδό 24.31 τµ. κατά µέσο όρο, υποδιπλάσιο από αυτό της 

γενικής αίθουσας. Στα παλιότερα σχολικά κτίρια που δεν υπήρχε αρχικός σχεδιασµός 

για τµήµατα ένταξης, οι κατάλληλες διαµορφώσεις γίνονταν σε µεταγενέστερο χρόνο. 

Το συνηθέστερο ήταν η δηµιουργία του τµήµατος ένταξης στο τέλος του διαδρόµου του 

ισογείου, όπου βρισκόταν παλιότερα το γραφείο της διεύθυνσης, ή η διαίρεση µιας 

γενικής αίθουσας σε δύο τµήµατα µε γυψοσανίδες χωρίς µόνωση, γεγονός που 

δηµιουργούσε πρόβληµα ηχοµόνωσης, ή σε κάποιες περιπτώσεις ο χαρακτηρισµός µιας 

γενικής αίθουσας σε τµήµα ένταξης, χωρίς περαιτέρω ειδική διαµόρφωση. Έτσι 

προέκυψαν χώροι που είχαν πολύ µικρό εµβαδόν, ακόµα και 12.24 τµ. ή χώροι όπου η 

πρόσβαση γινόταν µέσα από την άλλη αίθουσα που είχε προκύψει µετά τη διαίρεση. Σε 

τρία σχολεία δεν υπήρχε ειδική αίθουσα για το τµήµα ένταξης και το µάθηµα γινόταν 

στη βιβλιοθήκη ή σε γενική αίθουσα που δεν είχε όµως ορισθεί ως τµήµα ένταξης. 

Πολλές φορές απροσδόκητοι παράγοντες, όπως ένα χαλί µε πάχος 2 εκατοστά, 

µπορούσαν να καταργήσουν την προσβασιµότητα των µαθητών/µαθητριών µε 

αναπηρικό αµαξίδιο, στο τµήµα ένταξης.  

Το 35.8% των σχολείων µε τµήµα ένταξης των ∆ιευθύνσεων Πρωτοβάθµιας 

Εκπαίδευσης Θεσσαλονίκης είχαν ειδικό χώρο WC για ΑµεΑ. χωρίς να είναι πάντα 

κατάλληλο προς χρήση. Η ακαταλληλότητα στη χρήση των WC από ΑµεΑ 

προσδιορίστηκε µε την καταγραφή των ακόλουθων εµπόδιων: σκαλοπάτια στο κατώφλι 

της πόρτας του WC (Εικόνα 10), διαστάσεις µικρότερες των προδιαγραφών, 

ακατάλληλα είδη υγιεινής και µετατροπή τους σε αποθήκη µε είδη καθαριότητας ή σε 

άλλους βοηθητικούς χώρους (Εικόνα 8, 9). Σε ένα σχολείο που δεν υπήρχε WC για 

ΑµεΑ, το παιδί χρησιµοποιούσε αυτό που βρισκόταν στο γραφείο του διευθυντή, µε 

δύσκολη πρόσβαση ανάµεσα από τα γραφεία των εκπαιδευτικών, ενώ ένα άλλο WC 

βρισκόταν έξω από το σχολικό κτίριο µε απρόσιτη διαδροµή µέχρι την είσοδο του WC. 

Σε κάποια σχολεία τα WC για ΑµεΑ βρίσκονταν σε διαφορετικό όροφο από αυτόν του 

τµήµατος ένταξης και της γενικής αίθουσας σε κτίρια χωρίς ανελκυστήρα, οπότε ήταν 

επιβεβληµένη η χρήση πάνας για τα παιδιά µε αναπηρία.  
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Εικόνα 8                                           Εικόνα 9                                                       Εικόνα 10 

 

Τέλος πρέπει να γίνει αναφορά στην απουσία κατάλληλης σήµανσης των χώρων 

αυτών και των οδεύσεων διαφυγής είτε αυτή αφορά στα παιδιά µε αναπηρία, είτε στα 

παιδιά χωρίς αναπηρία. 

 

 

Συµπεράσµατα 

 

Η αποτύπωση-καταγραφή των δοµικών στοιχείων του σχολικού χώρου, µε το 

Ερωτηµατολόγιο προς τους διευθυντές των σχολείων και µε το «Ερωτηµατολόγιο για 

τον Έλεγχο της Προσβασιµότητας των Σχολικών Κτιρίων», καθώς και των διαδροµών 

που ακολουθούν στις µετακινήσεις τους οι µαθητές και οι µαθήτριες, προς, από και 

µέσα στο σχολείο, ανέδειξε τα προβλήµατα προσβασιµότητας των ελληνικών σχολικών 

κτιρίων και διαπιστώθηκε ότι παρά τις νοµοθετικές ρυθµίσεις τα περισσότερα από 

υφιστάµενα γενικά δηµοτικά σχολεία δεν είναι έτοιµα να υποδεχτούν παιδιά, µε 

αναπηρία έτσι ώστε να τα εκπαιδεύσουν ισότιµα µε τους υπόλοιπους συµµαθητές τους, 

που δεν παρουσιάζουν κάποια αναπηρία.  

Όπως προκύπτει από την ανάλυση των αποτελεσµάτων του τµήµατος της έρευνας 

που παρουσιάζεται εδώ, τα κυριότερα εµπόδια που υπάρχουν και προκαλούν 

λειτουργικούς περιορισµούς στους µαθητές και µαθήτριες µε αναπηρία είναι, πρώτα η 

έλλειψη απαιτούµενων βασικών χώρων, στη συνέχεια η πρόσβαση και τέλος η 

καταλληλότητα των χώρων ώστε να είναι δυνατή η χρήση τους.  

Πιο συγκεκριµένα, µόλις το ένα στα τρία περίπου (35.8%), δηµοτικά σχολεία του 

νοµού Θεσσαλονίκης µε τµήµα ένταξης έχουν WC για ΑµεΑ. 

Η προσέγγιση των χώρων του σχολείου, εξαρτάται κατά κύριο λόγο από την έλλειψη 

ράµπας και ανελκυστήρα. Ένας ικανοποιητικός αριθµός σχολείων (68.9%) είχε ράµπα 

προς το ισόγειο, αλλά οι περισσότερες από αυτές ήταν µη λειτουργικές στην αυτόνοµη 

πρόσβαση καθώς είχαν µεγάλη κλίση (>5%) και δεν τηρούσαν τις κατασκευαστικές 

προδιαγραφές στα υπόλοιπα στοιχεία τους. Μόλις το ένα στα τέσσερα σχολεία (25.2%) 

των µη ισόγειων σχολείων είχε ανελκυστήρα, αλλά οι περισσότεροι από αυτούς ήταν 

δύσκολοι στη αυτόνοµη χρήση, επειδή ήταν µικρών διαστάσεων, είχαν βαριά πόρτα 

κλπ.  

Επιπλέον η χωροθέτηση σε άλλο κτίριο ή σε ορόφους εκτός ισογείου, των αιθουσών, 

της πληροφορικής, των πολλαπλών χρήσεων, του γυµναστηρίου, των γραφείων των 

εκπαιδευτικών και της διεύθυνσης, της βιβλιοθήκης, της τραπεζαρίας, του WC για 

ΑµεΑ σε κτίρια χωρίς ανελκυστήρα, καθιστούσε αδύνατη τη προσέγγιση των χώρων 

αυτών από παιδιά µε αναπηρία. Χαρακτηριστικά αναφέρεται ότι κανένα παιδί µε 

κινητική αναπηρία δεν χρησιµοποιούσε την τραπεζαρία, ενώ ένα παιδί χρησιµοποιούσε 
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το κυλικείο αλλά η εξυπηρέτησή του γινόταν από την πόρτα, επειδή ο πάγκος 

εξυπηρέτησης είχε ύψος µεγαλύτερο από ένα µέτρο. 

Εκτός όµως από τις ελλείψεις χώρων και τις κατασκευαστικές αστοχίες, προβλήµατα 

διαχείρισης των χώρων αυτών δυσχεραίνουν περισσότερο τη χρήση τους από τα παιδιά 

µε αναπηρία καθώς και το γεγονός ότι δεν καλλιεργούνται «προσβάσιµες νοοτροπίες» 

στους υπόλοιπους µαθητές και µαθητριες για την κατάλληλη συµπεριφορά προς τους 

συµµαθητές τους µε αναπηρία σε περίπτωση έκτακτης ανάγκης, στην άσκοπη χρήση 

του ανελκυστήρα και του WC για ΑµεΑ. Ένα σχολείο προσβάσιµο στα παιδιά µε 

αναπηρία, είναι ένα σχολείο για όλα τα παιδιά, για τους εκπαιδευτικούς, τους γονείς, οι 

οποίοι σε κάποια περίοδο της ζωής τους, για µικρό ή µεγάλο χρονικό διάστηµα, µπορεί 

να γίνουν άτοµα µε αναπηρία. 
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