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«Βλέµµα στην πόλη»: ένα τοπικό δίκτυο σχολείων 

Πρωτοβάθµιας Εκπαίδευσης στην Αθήνα  

«A gaze at the city»: A local network of primary schools  

in Athens  
 

Μαρία ∆ηµοπούλου  
Υπεύθυνη Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης,  

∆/νση Πρωτοβάθµιας Εκπαίδευσης Α΄ Αθήνας 

Καλλιόπη Κύρδη 
Υπεύθυνη Πολιτιστικών Θεµάτων,  

∆/νση Πρωτοβάθµιας Εκπαίδευσης Α΄ Αθήνας 

 

Περίληψη 

Οι υπεύθυνες Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης και Πολιτιστικών Θεµάτων της ∆ιεύθυνσης 

Πρωτοβάθµιας Εκπαίδευσης Α΄ Αθήνας ίδρυσαν το 2011 και υποστηρίζουν µέχρι σήµερα 

τοπικό σχολικό δίκτυο µε θέµα τη σχέση του παιδιού µε την πόλη και τον δηµόσιο χώρο. 

Βασικές αρχές του ∆ικτύου είναι:  

• η καλλιέργεια του «βλέµµατος» των παιδιών, για µια ερευνητική προσέγγιση της 

γειτονιάς τους και του δηµόσιου χώρου 

• η συνειδητοποίηση ότι η πόλη είναι ζωντανός, εξελισσόµενος οργανισµός  

• η δηµιουργική οικειοποίηση της πόλης µέσα από καταγραφές, µαρτυρίες, λογοτεχνία, 

ντοκουµέντα, καλλιτεχνικές δραστηριότητες 

• η ενδυνάµωση των παιδιών να συνοµιλήσουν για τις δικές τους επιλογές και προσδοκίες  

• η ανάπτυξη της αίσθησης του ανήκειν στην κοινότητα και η διαµόρφωση ενεργών 

πολιτών  

• η κατανόηση της πόλης ως τόπου συνάντησης πολιτισµών, απαραίτητη προϋπόθεση για 

την ειρηνική συνύπαρξη. 

Οι προσεγγίσεις αναπτύσσονται προς πολλές κατευθύνσεις: η αυλή ως δηµόσιος χώρος και 

χώρος κοινωνικής συνεύρεσης, σχολικά κτίρια, τοπόσηµα, αρχιτεκτονικά και πολεοδοµικά 

χαρακτηριστικά της περιοχής τους, ο δηµόσιος χώρος και η σχέση του µε την έννοια της 

∆ηµοκρατίας, υπαίθρια γλυπτά της πόλης, η εξέλιξη του αττικού τοπίου και παρεµβάσεις 

από την αρχαιότητα ως σήµερα, ανάγνωση της πόλης µέσα από τους ανθρώπους που την 

κατοικούν. Οι µαθητές σχεδιάζουν και αποτυπώνουν περιβαλλοντικές-πολιτιστικές 

διαδροµές, αξιολογούν δηµόσιους χώρους και κάνουν προτάσεις για την αναβάθµισή τους. 

λέξεις-κλειδιά: δίκτυο, δηµόσιος χώρος, υπαίθρια γλυπτά, δραστηριότητες, αλληλεπίδραση, 

συστηµική προσέγγιση. 
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Abstract 

In 2011 the departments of Environmental Education and Cultural Affairs of 1st Primary 

Education Directorate of Athens founded and have been supporting since then, a local school 

network about children’s relation with the city and public spaces. Aims:  

• To help the children become researchers in order to adopt a different approach to the 

neighborhood and public space 

• To raise the awareness that the city is a living evolving organism  

• To familiarize children with the city in a creative way through recordings, testimonies, 

literature, documents, art activities 

• To develop a sense of belonging to the community and form active citizens  

• To empower children to talk about their own choices and expectations  

• To perceive the city as a cultural meeting place, a prerequisite for peaceful coexistence.  

The approaches are expanding in many directions: the schoolyard as a public and social 

interaction space, school buildings with historical background, architectural landmarks and 

urban characteristics, public space and its relation to the concept of Democracy, outdoor 

sculptures of the city and their adoption, the development of the Attic landscape and 

interventions from antiquity until today, understanding of the city through its residents. 

Students design and recommend environmental - cultural routes in the area, assess public 

spaces and make recommendations for their improvement. 

keywords: school network, public spaces, outdoor sculptures, activities, interaction, systemic 

approach. 

 

 

Εισαγωγή 

 

Οι µαθητές/ήτριες κάθε ηλικίας καθηµερινά έρχονται σε επαφή µε τη γειτονιά τους 

µέσα από τις διαδροµές τους από το σπίτι προς το σχολείο και τις άλλες δραστηριότητές 

τους, αλλά και µε υπαίθριους χώρους παιχνιδιού (πλατεία, πάρκο, παιδική χαρά). 

∆ιασταυρώνονται µε τα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά, αρχιτεκτονικά, πολεοδοµικά, ιστορικά 

της γειτονιάς, τα ονόµατα των δρόµων και τα τοπόσηµά της, ακόµα και µε φυσικά 

στοιχεία που οριοθετούν τη θέση της στην πόλη. Συνήθως το βλέµµα τους γλιστρά, 

συγκρατώντας µόνο όσα συνδέονται µε τα ενδιαφέροντά τους και τις άµεσες ανάγκες τους.  

Εκκινώντας από τη θέση ότι η νοηµατοδότηση των διαδροµών των µαθητών/ριών, η 

γνωριµία τους µε την πόλη, την ιστορία της και τις ιστορίες των ανθρώπων της – τη µνήµη 

της, η κατανόηση του δηµόσιου χώρου ως αγαθό στο οποίο όλοι έχουν δικαίωµα αλλά και 

που χρήζει προστασίας, παίζουν σηµαντικό ρόλο στη διαµόρφωση ενεργών πολιτών, οι 

υπεύθυνες Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης και Πολιτιστικών Θεµάτων στη ∆ιεύθυνση 

Πρωτοβάθµιας Εκπαίδευσης Α΄ Αθήνας προχωρήσαµε, το 2011, στην ίδρυση τοπικού 

δικτύου σχολείων, δηµοτικών και νηπιαγωγείων, µε θέµα τη σχέση του παιδιού µε την 

πόλη και τον δηµόσιο χώρο, µε την ονοµασία «Βλέµµα στην πόλη». 

Τα σχολεία που επιλέγουν να γίνουν µέλη του δικτύου «Βλέµµα στην πόλη» υλοποιούν 

προαιρετικά Προγράµµατα Σχολικών ∆ραστηριοτήτων
1
, πολιτιστικά και περιβαλλοντικά 

                                                      

1
 Τα θεσµοθετηµένα Προγράµµατα Σχολικών ∆ραστηριοτήτων είναι προαιρετικές δράσεις που υλοποιούνται 

τόσο στην Πρωτοβάθµια όσο και στη ∆ευτεροβάθµια Εκπαίδευση, εφόσον το αποφασίσει µια σχολική 

οµάδα µε έναν ή περισσότερους εκπαιδευτικούς. Έχουν διάρκεια από 2-6 µήνες και διακρίνονται σε 

προγράµµατα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης, Πολιτιστικών Θεµάτων και Αγωγής Υγείας. Η θεµατολογία 

των προγραµµάτων αυτών είναι ευρύτατη, υπερβαίνει την τυπολογία τους. Κάθε εκπαιδευτικός µαζί µε τους 

µαθητές του µπορούν να επιλέξουν ελεύθερα ένα θέµα ανάλογα µε τις ανάγκες τους και τα ενδιαφέροντά 
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σε συνδυασµό, σχετικής θεµατολογίας, τα οποία έχουν διάρκεια δύο ως έξι µήνες µέσα σε 

ένα σχολικό έτος. Συµµετέχουν σε αυτά µία ή περισσότερες τάξεις του κάθε σχολείου. 

Στοιχεία της πόλης γίνονται αντικείµενο µελέτης, έρευνας, συζήτησης, δηµιουργίας, αλλά 

και µικρών παρεµβάσεων από τους µαθητές. Ζητούµενο είναι κάθε σχολική τάξη, ανάλογα 

µε τα ιδιαίτερα ενδιαφέροντα των µαθητών, την τοποθεσία του σχολείου, την 

πληθυσµιακή σύνθεση της περιοχής, να επιλέγει το ιδιαίτερο θέµα, να κάνει τον δικό της 

συµµετοχικό σχεδιασµό, να διαµορφώνει το δικό της πρόγραµµα. Αποτέλεσµα είναι η 

ποικιλοµορφία και η αυτοτέλεια τόσο στο περιεχόµενο όσο και στη µορφή των δράσεων.  

Η πλειονότητα των σχολείων παραµένει στο δίκτυο περισσότερες από µία σχολικές 

χρονιές, συνεχίζοντας και εµβαθύνοντας την έρευνα και τις δράσεις για την πόλη.  

 

 

Μεθοδολογικές κατευθύνσεις 

 

Το δίκτυο είναι οργανωµένο µε βάση το δίπολο «χώρος και παιδί». Ακολουθώντας την 

οπτική του επιστηµονικού πεδίου «γεωγραφίες των παιδιών» (children’s geographies) 

επιδιώκεται η συνεργατική διερεύνηση του χώρου από τους µαθητές και η αλληλεπίδραση 

τους µε αυτόν, καθώς και µε και τα µέλη της κοινότητας, µέσω της οποίας θα δοµηθεί 

σταδιακά η κοινωνική κατασκευή της παιδικής ταυτότητας. Oι µαθητές/ήτριες είναι 

«κοινωνικά ενεργά υποκείµενα, ως άλλοι ενήλικες, µε δικαιώµατα, διαφορετικές ανάγκες 

και αντιλήψεις» (Μίχα 2017: 70-78). Οι διαστάσεις αυτές επιβάλλουν και την ανάγκη 

αναπροσδιορισµού της θεώρησης του χώρου, όχι πλέον ως στατικό πεδίο αποτελούµενο 

από «δεδοµένα, ‘φυσικά’ και αδιαµφισβήτητα χαρακτηριστικά, αλλά που πέρα από τα 

ιστορικά του στοιχεία βρίσκεται διαρκώς υπό κατασκευή» (Μίχα ο.π.). Το δίκτυο θεωρεί 

ότι η µαθητική κοινότητα είναι πολίτες που µπορούν να συµβάλουν στο παρόν ή (και) στο 

µέλλον στη διαµόρφωση του χώρου, αρκεί, µε κίνητρο τις δικές τους εµπειρίες και 

ιστορίες, να ενθαρρυνθούν ώστε να συνειδητοποιήσουν το δικαίωµά τους στην πόλη, να 

κατανοήσουν τους εαυτούς τους ως υποκείµενα «συνδιαµόρφωσης» του χώρου, να τον 

επανεξετάσουν και να δράσουν για τη βελτίωσή του. Βασικός σκοπός της λειτουργίας του 

δικτύου είναι η ενδυνάµωση και η δράση των µαθητών/τριών.  

Ο µαθητής γίνεται «συν-παραγωγός» γνώσης, παράγει τον δικό του λόγο, ο 

εκπαιδευτικός λειτουργεί ως σχεδιαστής µαθησιακών περιβαλλόντων (Kalantzis και Cope 

2006). Οι διαφορετικές εµπειρίες και τα ιδιαίτερα ενδιαφέροντα που φέρει κάθε µαθητής 

αξιοποιούνται ισότιµα στο χτίσιµο της γνώσης. Ο εκπαιδευτικός ενθαρρύνει τα παιδιά να 

διαπραγµατευτούν το θέµα της πόλης βάσει των βιωµάτων και των σκέψεων που έχουν 

καταθέσει στην οµάδα, αναπτύσσοντας επιχειρήµατα, και να αποφασίσουν ποιες 

δραστηριότητες θα υλοποιήσουν, ποια στοιχεία θα διερευνήσουν, ποιες πηγές θα 

αξιοποιήσουν, πώς θα οργανωθούν σε οµάδες, ποιες υπευθυνότητες θα αναλάβουν και πώς 

θα τις κατανείµουν, ποιες δράσεις θα οργανώσουν. Με λίγα λόγια πώς να διαµορφώσουν 

τη στρατηγική τους (∆ηµοπούλου, Κύρδη και Σβορώνου 2017).  

Ο εκπαιδευτικός υποστηρίζει τους µαθητές να κατευθύνουν το βλέµµα τους από τη 

µεγάλη ασαφή εικόνα στις λεπτοµέρειες, να εστιάσουν σε αυτές κι ύστερα να κάνουν ένα 

                                                                                                                                                                 

τους, να δώσουν χαρακτηριστικά και ιδιαίτερους στόχους, να το διερευνήσουν και να ασχοληθούν σε βάθος. 

Στόχος των Προγραµµάτων Σχολικών ∆ραστηριοτήτων είναι η καλλιέργεια στάσεων, η διαµόρφωση αξιών, 

η ισότιµη συµµετοχή και συνεργασία κατά την έρευνα και τις ποικίλες δράσεις γύρω από το θέµα, η 

ανάληψη πρωτοβουλιών, το άνοιγµα του σχολείου προς την κοινότητα. Οι µαθητές δεν βαθµολογούνται, 

αντίθετα µέσα από τη συζήτηση αναδιαµορφώνουν, εφόσον το θελήσουν, το περιεχόµενο του 

προγράµµατος. 



690 

βήµα πίσω, συνθέτοντας εκ νέου τη γενική εικόνα. Το βλέµµα πλέον κατευθύνεται στο 

σύνολο µε διακριτά τα στοιχεία του, αλλά και τη σύνθεσή του. 

Οι παιδαγωγικές κατευθύνσεις του δικτύου περιλαµβάνουν επίσης το µοντέλο 

ανάπτυξης ικανότητας δράσης IVAC (investigations, visions, actions, changes), (Jensen 

2004, Τσεβρένη 2009) που επιδιώκει να µετατρέψει τον µαθητή από καταναλωτή γνώσης 

σε παράγοντα δράσης. Το µοντέλο αυτό αποτελείται από τέσσερις διαστάσεις, τη 

γνώση/επίγνωση, τη δέσµευση, το όραµα και τις εµπειρίες δράσης. Ο µαθητής διερευνά 

κριτικά το πρόβληµα, τα αίτια και τις δυνατότητες επίλυσής του (γνώση/επίγνωση), 

παρωθείται και υποστηρίζεται η διάθεσή του για δράση (δέσµευση), συνειδητοποιεί τα 

διαµορφωτικά χαρακτηριστικά στοιχεία (ιδέες, όνειρα, αντιλήψεις) της µελλοντικής του 

στάσης (όραµα), οργανώνει και υλοποιεί το σχέδιο δράσης (δράση). 

Το µοντέλο δράσης συµπληρώνει το µοντέλο ανάπτυξης ικανότητας δράσης που 

συµβάλλει στην αποτελεσµατική εφαρµογή του. Επιδίωξη του µοντέλου αυτού είναι η 

ενδυνάµωση της αυτοπεποίθησης των µαθητών/τριών, έτσι ώστε να επιτευχθεί η αλλαγή 

της στάσης τους από την άρνηση και την αδυναµία για δράση στη θέληση για δράση για τα 

ζητήµατα του περιβάλλοντός τους µέσω δραστηριοτήτων τέχνης (δηµιουργική γραφή, 

φωτογραφία, δραµατοποίηση) (Τσεβρένη 2008, 2009) και µάλιστα, στο βαθµό που αυτό 

δυνατόν, σε συνεργασία µε την κοινότητά τους.  

Τέλος, χρησιµοποιείται η «Συστηµική του Παρατηρητή» ως καταλληλότερη 

µεθοδολογική προσέγγιση της πόλης από τους µαθητές. Οι µαθητές διερευνώντας το θέµα 

ξεκινούν από τις εµπειρίες τους και σταδιακά µεταβαίνουν «από το εγώ στο εγώ και ο 

άλλος, δηλαδή στο εµείς, αλλά και από το εµείς στο εµείς και οι άλλοι, δηλαδή στο όλοι 

µαζί». Κατά τη µετάβαση αυτή η «Συστηµική του Παρατηρητή» επιδιώκει την αλλαγή 

πλαισίου σκέψης των µαθητών από αυτά που θεωρούν ως δεδοµένα του εαυτού τους και 

του χώρου στην αναγνώριση των σχέσεων εξάρτησης της ατοµικής (συνειδησιακό 

σύστηµα-παρατηρητής) από τη συλλογική ζωή (κοινωνικό σύστηµα-παρατηρητής) και η 

διαµόρφωση των συνθηκών που θα τις εξαλείψουν (Σχίζα 2006 και 2008). 

Στη συστηµική προσέγγιση της πόλης οι σχολικές οµάδες αναπτύσσουν τέσσερις 

φάσεις έρευνας και δράσης:  

• Στην 1η φάση οι µαθητές αναφέρονται στις βιωµατικές εµπειρίες τους και την 

τοποθέτησή τους στα συφραζόµενα της πόλης (Εµείς και η πόλη) 

• Στη 2η φάση αναζητούν πηγές, ερευνούν και καταγράφουν (Έρευνα) 

• Στην 3η φάση µελετούν τους θεσµούς και τη λειτουργία τους (Θεσµοί) 

• Στην 4η φάση επεξεργάζονται κριτικά ερωτήµατα σχετικά µε τους θεσµούς και την 

πολιτική που αυτοί εφαρµόζουν για τη γειτονιά, την πόλη, την ανάδειξη και την 

προστασία του δηµόσιου χώρου. Σταδιακά, µε αυτοκριτική διάθεση, εξετάζουν τις 

δικές τους στάσεις και ενέργειες. Στη συνέχεια προχωρούν στη δηµιουργία ενός 

συνειδητοποιηµένου σχεδίου δράσης: πρωτοβουλίες για την προστασία χώρων και 

µνηµείων, υιοθεσία, προβολή, δηµοσιοποίηση των προβληµάτων, προτάσεις για λύση 

τους, κ.ά. (Κριτική και δράση). Ο σχεδιασµός είναι συµµετοχικός και στηρίζεται στη 

δηµοκρατική επεξεργασία διαφορετικών απόψεων.  

Η πόλη προσφέρεται για διαθεµατική, ολιστική προσέγγιση της γνώσης, αφού αποτελεί 

πεδίο όπου συναντώνται διαφορετικές επιστήµες και υποστηρίζεται ο γραµµατισµός 

(γλωσσικός, πολιτισµικός, κοινωνικός, τεχνολογικός) µε βιωµατικό τρόπο και άµεση 

επαφή µε περιβάλλοντα της καθηµερινότητας. Η πόλη µπορεί να διδάξει ιστορία, 

αρχιτεκτονική, πολεοδοµία, φυσικές επιστήµες, µαθηµατικά, τεχνολογία, γλώσσα, τέχνη, 

κοινωνιολογία, πολιτική. 
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Μέσα από τις ποικίλες συνεργασίες µε επιστήµονες και φορείς από διαφορετικά πεδία 

και την προσέγγιση του θέµατος από διαφορετικές οπτικές υποστηρίζεται η 

διεπιστηµονική θεώρηση και η ανάπτυξη ερευνητικών, επικοινωνιακών και άλλων 

δεξιοτήτων.  

 

Στόχοι 

 

Στόχος είναι η πόλη να προσεγγιστεί ως ένα σύστηµα από φυσικές, κοινωνικές, 

ανθρωπολογικές, ιστορικές, οικονοµικές και πολιτικές παραµέτρους που αλληλεπιδρούν. 

Ειδικότερα, στόχοι του δικτύου είναι: 

• η καλλιέργεια του «βλέµµατος» των παιδιών, ως µικρών ερευνητών, για µια 

διαφορετική προσέγγιση της γειτονιάς τους και του δηµόσιου χώρου, από το σχολείο 

και την αυλή του ως την πλατεία και το πάρκο της περιοχής που ζουν 

• η ενδυνάµωση της ανεξαρτησίας στην κίνησή τους στην πόλη 

• η συνειδητοποίηση ότι η πόλη και η γειτονιά τους είναι ζωντανοί, εξελισσόµενοι 

οργανισµοί, ανοιχτοί σε πολλαπλές ερµηνείες 

• η δηµιουργική οικειοποίηση της γειτονιάς και της πόλης µέσα από καταγραφές, 

µαρτυρίες, λογοτεχνία, ντοκουµέντα, καλλιτεχνικές δραστηριότητες 

• η διαµόρφωση των δικών τους κριτηρίων για µια «όµορφη» και «φιλική προς τον 

πολίτη» πόλη  

• η ενδυνάµωση των παιδιών για να συνοµιλήσουν για τις δικές τους επιλογές και 

προσδοκίες, να οραµατιστούν αλλαγές και να δεσµευτούν µε ενεργό δηµιουργική 

συµµετοχή για τη βελτίωση του χώρου που δρουν, της γειτονιάς, της πόλης 

• η ανάπτυξη της αίσθησης του ανήκειν στην κοινότητα και η διαµόρφωση ενεργών 

πολιτών που εκτιµούν και προστατεύουν τα µνηµεία, τους χώρους πολιτισµικής και 

αναφοράς και περιβαλλοντικού ενδιαφέροντος, τον δηµόσιο χώρο και την πόλη 

• η κατανόηση της πόλης ως τόπου συνάντησης πολιτισµών, απαραίτητη προϋπόθεση για 

την ειρηνική συνύπαρξη 

• η γνωριµία των παιδιών µε τα θεσµικά όργανα (ΟΤΑ, Περιφέρεια, Υπουργεία που 

παράγουν πολιτική ως προς τις λειτουργίες της πόλης και η εξάσκησή τους στην 

κριτική τοποθέτηση για τον τρόπο άσκησης των αρµοδιοτήτων τους σχετικά µε τις 

τοπικές ανάγκες 

• η συνειδητοποίηση ότι ο δηµόσιος χώρος ενέχει κοινωνικές και ιστορικές σηµασίες που 

διαµορφώνουν την πόλη και την εξέλιξή της  

• η εγκατάσταση ενός διαλόγου µε την πόλη και τις σηµασίες της 

• η σύνδεση της έννοιας πόλη µε αυτήν του πολιτισµού.  

 

 

Το ιστορικό και οι θεµατικές 

 

Το δίκτυο συγκροτήθηκε το 2011 µε τη συµµετοχή 11 σχολικών µονάδων που 

βρίσκονται γύρω από τους λόφους Νυµφών, Πνύκας και Μουσών (Φιλοπάππου). Οι λόφοι 

αυτοί αποτελούν εκτεταµένο αρχαιολογικό χώρο και συγχρόνως έναν µεγάλο πνεύµονα 

πρασίνου και καταφύγιο πλούσιας ορνιθοπανίδας στο κέντρο της πόλης. Απέναντι από την 

Ακρόπολη, µε θέα ως τη θάλασσα, µε ερείπια αρχαίων κατοικιών, δρόµων, τειχών, 

τοπόσηµο για την αρχαία Αθηναϊκή ∆ηµοκρατία, φέρουν επίσης το Αστεροσκοπείο, τον 

βυζαντινό ναό του Αγίου ∆ηµητρίου Λουµπαρδιάρη και τις διαµορφώσεις του ∆. Πικιώνη. 

Η διαπίστωση ότι οι µαθητές/ήτριες των γειτονικών σχολείων ελάχιστα γνώριζαν για τον 
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χώρο και σπάνια τον επισκέπτονταν µε την οικογένεια τους, παρότι τα σπίτια τους 

βρίσκονται στις παρυφές του, οδήγησε στη δηµιουργία της πρώτης µορφής του δικτύου. 

Την πρώτη χρονιά δόθηκε έµφαση στην ιστορική εξέλιξη του τοπίου και της πόλης, στις 

παρεµβάσεις του Πικιώνη και τα υλικά που χρησιµοποίησε, στο πώς η χαρακτηρισµός 

τους ως αρχαιολογικός χώρος δηµιούργησε ένα θύλακα φυσικού περιβάλλοντος – ανάσα 

για την πόλη. Οι συχνές οργανωµένες περιηγήσεις των µαθητών, οι καταγραφές και η 

έρευνα, η παράλληλη υποστήριξη των εκπαιδευτικών από τη συντονιστική οµάδα του 

δικτύου µε υλικό, βιωµατικά εργαστήρια και επιµορφωτικά σεµινάρια, µε τη συνεργασία 

της Εφορείας Αρχαιοτήτων Αθηνών, της οργάνωσης Monumenta και άλλων φορέων, 

οδήγησαν τις σχολικές οµάδες στη χαρτογράφηση περιβαλλοντικών πολιτιστικών 

διαδροµών - προτάσεων. Σταδιακά τα παιδιά στον ελεύθερο χρόνο τους άρχισαν να 

«παρασύρουν» τους γονείς τους στους λόφους, ξεναγώντας τους στις διαδροµές που είχαν 

χαράξει. 

Την επόµενη χρονιά ακολούθησε η εµβάθυνση: Ο διάλογος δηµόσιου και ιδιωτικού, 

όπως εµφανίζεται στον αρχαιολογικό χώρο, και η συζήτηση για το αρχαίο αθηναϊκό 

πολίτευµα προσέθεσαν τις έννοιες της ∆ηµοκρατίας και του Πολίτη και έθεσαν το ζήτηµα 

του δηµόσιου χώρου. Πώς ορίζεται; Ποια είναι η αξία του; Ποια είναι τα δικαιώµατα των 

πολιτών σε αυτόν; Ποιος τον φροντίζει; Ποιοι τον καταπατούν ή τον βανδαλίζουν; Πώς 

διεκδικεί κανείς την ποιότητά του; Ποια είναι η σχέση του δηµόσιου χώρου µε την έννοια 

της δηµοκρατίας; 

Το δίκτυο στη συνέχεια επεκτάθηκε και εµπλουτίστηκε µε νέες περιοχές και καινούριες 

θεµατικές προσεγγίσεις: 

• Οµάδα σχολείων που βρίσκονται γύρω από τον αρχαιολογικό χώρο της Ακαδηµίας 

Πλάτωνος, ασχολείται µε την περιοχή από την αρχαιότητα ως σήµερα και τα 

σηµαινόµενά της. Παράδειγµα, µαθητές δύο σχολείων προσέγγισαν τον χώρο µέσα από 

σωµατική έκφραση που στηρίχθηκε σε κείµενα του Πλάτωνα, καθώς και αποσπάσµατα 

από τον Οιδίποδα επί Κολωνώ. 

• Σχολεία που βρίσκονται στις παρυφές του σκεπασµένου ποταµού Ιλισσού ερευνούν τη 

σχέση του µε την εξέλιξη του αττικού τοπίου, µαρτυρίες περιηγητών, την αλλαγή στον 

χάρτη της Αθήνας µε το µπάζωµά του, τις περιβαλλοντικές συνέπειες, τις παρεµβάσεις 

από την αρχαιότητα ως σήµερα. 

• Η φύση στην πόλη (χλωρίδα - πανίδα) και η ιδιαίτερη σηµασία των δηµόσιων χώρων 

για την επιβίωσή της. Ενδεικτικά, το 122
ο
 Νηπιαγωγείο Αθηνών δηµιούργησε έναν 

διαρκή διάλογο ανάµεσα στα δέντρα του γειτονικού του πάρκου και τη σύγχρονη τέχνη, 

µέσα από µια πολυαισθητική-χωροαντιληπτική προσέγγιση του χώρου.  

• Μεγάλες αλλαγές που σχεδιάζονται ή υλοποιούνται και η κριτική τους θεώρηση 

(πεζοδρόµηση της Πανεπιστηµίου, το Κέντρο Πολιτισµού- Ίδρυµα Στ. Νιάρχος, το 

Εθνικό Μουσείο Σύγχρονης Τέχνης). Ενδεικτικά, το 92
ο
 ∆ηµοτικό Σχολείο Αθηνών 

που γειτνιάζει µε το νέο κτίριο του Εθνικού Μουσείου Σύγχρονης Τέχνης 

παρακολούθησε τη σταδιακή µετατροπή του παλιού εργοστασίου σε µουσείο, µε τη 

βοήθεια αρχιτεκτόνων και επιµελητριών του ΕΜΣΤ: κατέγραψε στοιχεία προφορικής 

ιστορίας για το εργοστάσιο παίρνοντας συνεντεύξεις από γείτονες και παλιούς 

εργαζόµενους, γνώρισε την εξέλιξη του τοπίου από την ίδρυση του εργοστασίου µέχρι 

σήµερα, την αλλαγή του ίδιου του εργοστασίου από το αρχικό ατµοκίνητο εργοστάσιο 

στο κτίριο του Ζενέτου, τα έργα του µετρό και την τελική –σηµερινή- µορφή, 

δηµιούργησε έργα µε αφορµή έργα τέχνης που ανήκουν στις συλλογές του ΕΜΣΤ, 

καθώς και ηχοτοπία στο άδειο κτίριο λίγο πριν το άνοιγµά του και στη γειτονιά.  

• Μαθητές που στεγάζονται σε κτίρια µε αρχιτεκτονικό ενδιαφέρον, ιστορικά ή 
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αρχιτεκτόνων της γενιάς του ’30 ερευνούν την ιστορία τους, την ιδιαίτερη 

αρχιτεκτονική τους, τον διάλογο µε την πόλη. Παράλληλα, µέσα από τα αρχεία του 

σχολείου και µαρτυρίες παλιών µαθητών αναζητούν στοιχεία για τη σχέση του κτιρίου 

µε την καθηµερινή µαθησιακή διαδικασία αλλά και την ευρύτερη κοινότητα. 

Ενδεικτικά, οι µαθητές/ήτριες του 57
ου

 ∆ηµοτικού Σχολείου Αθηνών, που είναι έργο 

του Νίκου Μητσάκη, κατά την έρευνά τους για την ιστορία του κτιρίου και τη σχέση 

του µε τη γειτονιά, ενεργοποίησαν παλιούς µαθητές του σχολείου οι οποίοι 

δηµιούργησαν οµάδα στήριξης του σχολείου. 

• Η ιστορική διαδροµή µιας περιοχής, η πολεοδοµική της εξέλιξη, η σχέση της µε το 

ιστορικό κέντρο της Αθήνας, οι κάτοικοί της. Ενδεικτικά, σχολεία που βρίσκονται στον 

∆ήµο Γαλατσίου, καταγράφουν µέσα από ποικιλία πηγών της εξέλιξη της περιοχής. 

• Τα αρχιτεκτονικά και πολεοδοµικά χαρακτηριστικά της γειτονιάς, αρχιτεκτονικά 

σύνολα, δηµόσιοι χώροι. Η θεµατική αυτή συναντάται αυτοτελώς, αλλά και σε 

συνδυασµό µε τις δυο προηγούµενες. 

• Προσέγγιση ιστορικών γεγονότων και στοιχείων κοινωνικής ιστορίας µέσα από 

αφηγήσεις, προφορικές ή λογοτεχνικές: οι µαθητές διαβάζουν την πόλη µέσα από τους 

ανθρώπους που την κατοικούν, τις διαφορετικές κουλτούρες τους και τις µαρτυρίες 

τους, στοιχεία της ιστορικής µνήµης, αλλά και θρύλους, µύθους. 

Οι σχολικές οµάδες κατά την έρευνά τους συνδύασαν τις δικές τους καταγραφές µε 

υλικά κατάλοιπα, ανθρώπινες µαρτυρίες, επισκέψεις σε χώρους πολιτισµικής αναφοράς, 

πάρκα και πλατείες, στοιχεία του άυλου πολιτισµού, ιστορικά αρχεία, λογοτεχνικά 

κείµενα. Σε αρκετές περιπτώσεις αξιοποιήθηκαν εκπαιδευτικά προγράµµατα, καθώς και 

εκπαιδευτικό υλικό ποικίλων φορέων, όπως µουσεία, Υπουργείο Πολιτισµού, ∆ήµοι κ.ά., 

µε επιλεγµένη αλληλουχία, ώστε να υποστηρίζουν την εξέλιξη του προγράµµατος. 

 

 

Τα βήµατα προσέγγισης του δηµόσιου χώρου 

 

Πρώτο βήµα η αυλή ως δηµόσιος χώρος και χώρος κοινωνικής συνεύρεσης. Οι 

µαθητές/ήτριες χαρτογραφούν την αυλή, ερευνούν την κατάσταση των χώρων της 

(διαστάσεις, πράσινο, σκουπίδια, χώροι άθλησης, παγκάκια, χώροι ανάπαυσης, χρώµατα, 

διακοσµητικές παρεµβάσεις), τη συνοµιλία της µε τον έξω από αυτήν χώρο, τις 

συµπεριφορές των συµµαθητών τους σχετικά µε τη χρήση της και τη διατήρησή της σε 

καλή κατάσταση, την κίνησή τους στον χώρο, τις σχέσεις που αναπτύσσονται. Κάνουν 

προτάσεις για τη βελτίωση του χώρου, την καλύτερη λειτουργία και αισθητική του και 

δρουν προς αυτή την κατεύθυνση. 

∆εύτερο βήµα η γνωριµία και η συστηµατική καταγραφή του οικοδοµικού τετραγώνου 

του σχολείου µε τα ονόµατα των οδών και τα στοιχεία που συναντούν στα πεζοδρόµια, 

από τα δίκτυα ύδρευσης, αποχέτευσης, ηλεκτροδότησης έως σηµάνσεις στάθµευσης, 

διέλευσης ΑΜΕΑ, εσοχές κάδων απορριµµάτων κ.ά. Τα πεζοδρόµια καταγράφονται ως οι 

αµέσως επόµενοι δηµόσιοι χώροι και επισηµαίνονται τα στοιχεία παραβίασης της χρήσης 

τους. Καταγράφουν κτίρια και χρήσεις τους, αναζητούν την προέλευση των ονοµάτων των 

δρόµων. 

Η συνέχεια αφορά την εκπαίδευση του βλέµµατος στη διαδροµή από το σπίτι στο 

σχολείο: τα δοµικά στοιχεία της πόλης, κατοικίες, ισχυρά τοπόσηµα, η έρευνα για την 

ιστορία τους, η κατάσταση των δηµόσιων χώρων που συναντούν. 

Επόµενο βήµα η διεύρυνση της χαρτογράφησης στη γειτονιά του σχολείου και η επαφή 

µε τους υπόλοιπους δηµόσιους χώρους, νησίδες, πάρκα, πλατείες, πεζόδροµους και 
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καταγραφή της κατάστασής τους (Εικόνα 1). 
 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

Εικόνα 1 

 

Αναζητούνται άνθρωποι - πηγές και συλλέγονται µαρτυρίες για την ιστορική εξέλιξη 

των χώρων αλλά και για τις τωρινές τους χρήσεις. Έµφαση δίνεται επίσης στις ανθρώπινες 

δραστηριότητες και την καταγραφή τους, στην κατάληψη για εµπορικές δραστηριότητες 

του δηµόσιου χώρου, στη χρήση του από διάφορες οµάδες, στη διαβίωση αστέγων, σε 

αισθητικές παρεµβάσεις, στους βανδαλισµούς και τις υπόλοιπες καταστροφές υποδοµών. 

Επισηµαίνεται η διαφορά ανάµεσα στο ιδιωτικό και το δηµόσιο. Οι µαθητές καταγράφουν 

τα συναισθήµατά τους κατά τη διάρκεια χρήσης αυτών των χώρων (ποια αίσθηση 

δηµιουργεί όταν είναι φροντισµένος ή επιβαρυµένος) και αναγνωρίζουν τα στοιχεία που 

τους εµπνέουν δυσαρέσκεια ή ασφάλεια και θετική διάθεση. 

Στο τελευταίο στάδιο η έρευνα διευρύνεται στο επίπεδο της πόλης και του κέντρου της 

όπου οι µαθητές ερευνούν την ποιότητα δηµόσιων χώρων, όπως κεντρικών πλατειών, 

άδειων οικοπέδων, µεγάλων πεζόδροµων, µνηµείων και υπαίθριων γλυπτών, τη σχέση 

τους µε τη ζωή και τη µνήµη της πόλης, τη σχέση και τις γνώσεις των πολιτών – χρηστών 

τους γι’ αυτούς. Σε αρκετές περιπτώσεις µελετούν εµβληµατικά δηµόσια κτίρια και τις 

χρήσεις τους. 

Οι σχολικές οµάδες του δικτύου, ακολουθώντας τα βήµατα αυτά, αποτύπωσαν µε 

ποικίλους τρόπους τις διαδροµές τους, τη γειτονιά, τους δηµόσιους χώρους της, αλλά και 

τις ανθρώπινες δραστηριότητες: χάρτες, µακέτες (Εικόνα 2), εικαστικά έργα, ηχοτοπία, 

κείµενα. Αξιολόγησαν δηµόσιους χώρους και έκαναν προτάσεις για την αναβάθµισή τους, 

τις οποίες κατέθεσαν στις δηµοτικές αρχές. Ενηµέρωσαν µέσα από παρουσιάσεις άλλες 

τάξεις του σχολείου τους, τους γονείς τους, τη γειτονιά. Σε αρκετές περιπτώσεις έκαναν 

παρεµβάσεις στις αυλές, σε συνεργασία µε γονείς, καθώς και σε πλατείες, µε την 

τοποθέτηση αυτοσχέδιων πινακίδων και την ενηµέρωση χρηστών τους για την ιστορία 

τους (Εικόνα 3) 
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Εικόνα 2: Μακέτα των µαθητών του 16
ου

 Νηπιαγωγείου Αθηνών για τη διαµόρφωση της πλατείας της 

γειτονιάς τους. Κρατούν ως κεντρικό στοιχείο την υπάρχουσα προτοµή και προσθέτουν στοιχεία που  

θα ήθελαν να έχει, χρησιµοποιώντας µεταξύ άλλων χώµα και πέτρες 

 

 
 

Εικόνα 3: Μαθητής του 91
ου

 Νηπιαγωγείου Αθήνας τοποθετεί ταµπέλα που ετοίµασαν µετά την καταγραφή 

των προβληµάτων της πλατείας και την απόφασή τους για δράση και τη σύνταξη επιστολής µε τις προτάσεις 

τους προς τον ∆ήµο 

 

Στις καταγραφές τους συνέδεσαν τον δηµόσιο χώρο µε το δικαίωµα στο παιχνίδι, τον 

ελεύθερο χρόνο, την έκφραση, τον ελεύθερο ανοιχτό χώρο, το καθαρό περιβάλλον, την 

ασφάλεια. Συνέδεσαν τον δηµόσιο χώρο µε την ανάγκη όλων για ψυχαγωγία, ξεκούραση, 

σχέσεις φιλίας (Εικόνα 4). 
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Εικόνα 4: Μαθητές και µαθήτριες του 36
ου

 ∆.Σ. Αθήνας αξιολογούν τον δηµόσιο χώρο και καταγράφουν τις 

σκέψεις τους 

 

 

Με αφορµή τα δηµόσια υπαίθρια γλυπτά 

 

Κατά τη σχολική χρονιά 2016-17, µε πρωτοβουλία του δηµάρχου Αθηναίων, και τη 

συνεργασία της Τεχνόπολης ∆ήµου Αθηναίων, µετά το σοβαρό θέµα που ανέκυψε µε τους 

βανδαλισµούς έργων τέχνης στους υπαίθριους δηµόσιους χώρους της πόλης, σχεδιάστηκε 

και υλοποιήθηκε πιλοτική εφαρµογή προγράµµατος µε τίτλο «Tο Παιδί, η Πόλη και τα 

Μνηµεία» που εντάχθηκε στο σχολικό δίκτυο «Βλέµµα στην πόλη». Συµµετείχαν είκοσι 

(20) σχολεία, έξι Νηπιαγωγεία και δεκατέσσερα ∆ηµοτικά, µε 776 µαθητές και µαθήτριες 

και 54 εκπαιδευτικούς. 

Στόχος του ήταν να συµβάλει, µέσω της εκπαιδευτικής διαδικασίας, στη διαµόρφωση 

ενεργών πολιτών που εκτιµούν και προστατεύουν τα δηµόσια έργα τέχνης, και κατ’ 

επέκταση τον δηµόσιο χώρο και την πόλη. Τελική επιδίωξη ήταν τα παιδιά να νιώσουν 

πολίτες της πόλης, ανεξάρτητα από την καταγωγή τους, τη θρησκεία τους, τη µητρική τους 

γλώσσα. 

Το πρόγραµµα συµπυκνώνεται στη φράση Υιοθετούµε τα αγάλµατα, νοιαζόµαστε για τον 

δηµόσιο χώρο, γινόµαστε ενεργοί πολίτες.  

Οι ιδιαίτεροι παιδαγωγικοί στόχοι του είναι οι µαθητές/ήτριες:    

• Να ενδιαφερθούν για τα γλυπτά της γειτονιάς τους, και κατ’ επέκταση της πόλης, και 

να αναγνωρίσουν τον ρόλο της δηµόσιας γλυπτικής στην ταυτότητά της.  

• Να γνωρίσουν τη σχέση δηµόσιου χώρου και γλυπτών διαχρονικά. 

• Να οικειοποιηθούν τον δηµόσιο χώρο δηµιουργικά, να κατανοήσουν την έννοιά του, να 

ενδιαφερθούν για την προστασία του.  

• Να µάθουν για τη διαδικασία καθαρισµού και συντήρησης ενός γλυπτού, να 

εκτιµήσουν την αξία του (καλλιτεχνική και οικονοµική), να συνειδητοποιήσουν ότι 

στην περίπτωση του δηµόσιου έργου τέχνης το κόστος καταστροφής του βαρύνει τους 

πολίτες. 

• Να αποκτήσουν τις δεξιότητες του ενεργού πολίτη που ανθίσταται στην υποβάθµιση 

της πόλης και των µνηµείων της σε ατοµικό και συλλογικό επίπεδο, που διεκδικεί και 

αναλαµβάνει δράση. 

• Να καταθέσουν τις δικές τους προτάσεις για την αναβάθµιση της γειτονιάς τους, µε 

πυρήνα το γλυπτό της επιλογής τους, µε το βλέµµα στην πλατεία, τη συνοικία, την 

πόλη. 

Βάσει του παιδαγωγικού σχεδιασµού οι µαθητικές οµάδες: 

• Επισκέφτηκαν, µελέτησαν και υιοθέτησαν ένα γλυπτό στη γειτονιά τους. 

• Επισκέφτηκαν και γνώρισαν µε δηµιουργικό τρόπο ένα γλυπτό στο κέντρο της πόλης. 

• ∆ιερεύνησαν τη σχέση των δηµόσιων γλυπτών µε την ιστορία και τη µνήµη της πόλης 
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και τον ρόλο τους στην ταυτότητά της. 

• Ήρθαν σε επαφή µε την εξέλιξη της πόλης και του αθηναϊκού τοπίου. 

• Αξιοποίησαν µε δηµιουργικούς τρόπους βιβλία, ποίηση, ταινίες, µαρτυρίες, άρθρα για 

την πόλη και τη γλυπτική. 

• Αξιολόγησαν την κατάσταση των γλυπτών, και ευρύτερα του δηµόσιου χώρου που τα 

περιβάλλει, και ασχολήθηκαν µε το φαινόµενο του βανδαλισµού. 

• Γνώρισαν ποιες είναι οι αρµόδιες αρχές και ποια τα κριτήρια για την επιλογή και 

τοποθέτηση αλλά και για την προστασία γλυπτών και µνηµείων, ποιος αναλαµβάνει τη 

συντήρηση, αλλά και ποιες άριστες πρακτικές έχουν εφαρµοστεί. 

• Σχεδίασαν µικρές δράσεις για την ανάδειξη των γλυπτών και κατέθεσαν τις δικές τους 

προτάσεις για την αναβάθµιση της γειτονιάς τους, µε πυρήνα το γλυπτό της επιλογής 

τους. 

• ∆ηµιούργησαν δικά τους έργα (αφηγήσεις, τραγούδια, αφίσες, γλυπτά, ζωγραφιές, 

κ.ά.). 

• Παρουσίασαν τα αποτελέσµατα της δουλειάς τους σε κοινή εκδήλωση και έκθεση στην 

Τεχνόπολη, αλλά και κάθε σχολείο χωριστά στη σχολική και ευρύτερη κοινότητα της 

γειτονιάς του. 

 

 

Προσεγγίζοντας την πόλη µέσα από διαφορετικές οπτικές και δράσεις. Μερικά 

παραδείγµατα 

 

Για το 49ο ∆ηµοτικό Σχολείο Αθηνών, ένα σχολείο στην περιοχή του Κεραµεικού, µε 

πολυπολιτισµική σύνθεση, οι λόφοι Μουσών, Νυµφών και Πνύκας έγιναν χώρος 

υπαιθρίου µαθήµατος. Μαθηµατικά και σύγχρονη τέχνη, µε το πλακόστρωτο του Πικιώνη, 

γνωριµία µε τα φυτά της Αττικής, µετανάστευση πουλιών, αλλά και των ανθρώπων, 

ανάγνωση βιβλίων για την Αθήνα στην αρχαιότητα και σήµερα, χάρτες της αρχαίας πόλης 

και οριοθέτησή της κοιτάζοντας από ψηλά τη σύγχρονη πόλη, µυθολογία που σχετίζεται 

µε την τοπογραφία της Αθήνας, λαϊκές παραδόσεις και δοξασίες των νεότερων χρόνων, 

αναπαράσταση της καθηµερινότητας των παιδιών στα όρια των αρχαίων οδών, σύνθεση 

χαϊκού για την Αθήνα, καθώς και διαµόρφωση προτάσεων για τη βελτίωση της γειτονιάς 

του σχολείου µε ανάπτυξη επιχειρηµάτων, στον χώρο της Πνύκας. Επιπλέον, µέσα από 

την παρατήρηση και φωτογράφηση αρχιτεκτονικών στοιχείων από σπίτια των αρχών του 

20
ου

 αιώνα που υπάρχουν στη γειτονιά έκαναν σύγκριση µε τα µέλη κτιρίων που είχαν 

συναντήσει στους αρχαιολογικούς χώρους. Κι από την κατοικία, στους άστεγους 

κατοίκους της πόλης, που ζουν στην περιοχή: το απάγκιο και η άξενη πόλη. 

Πραγµατοποιήθηκαν συναντήσεις µε γονείς και γείτονες που αφηγήθηκαν στα παιδιά τις 

διαδροµές τους από διαφορετικά σηµεία του κόσµου µέχρι τη γειτονιά αυτή της πόλης και 

τις µνήµες που έφεραν µαζί τους: η φιλόξενη πόλη. Ακόµη, η συγκυρία της συνύπαρξης 

γύρω από το σχολείο κτιρίων που συνδέονται µε διαφορετικές θρησκείες (συναγωγή, 

βυζαντινή εκκλησία, µουσείο Ισλαµικής Τέχνης, ναός του Ηφαίστου) έδωσε µια ακόµα 

διάσταση της πόλης ως χώρου συνύπαρξης. Ακολούθησε ανέβασµα των Ορνίθων στην 

πλατεία Κουµουνδούρου·  τα παιδιά συνέδεσαν το θεατρικό έργο αφενός µε την πόλη – 

πολιτεία που θα ήθελαν, αφετέρου µε την πόλη – καταφύγιο αποδοχής για µετανάστες και 

πρόσφυγες, όπως είναι τα ίδια και οι οικογένειές τους.  

Το 21ο Νηπιαγωγείο Αθηνών στου Γκύζη συµµετέχει στο ∆ίκτυο εδώ και τέσσερα 

χρόνια, γνωρίζοντας κάθε φορά στα παιδιά τη γειτονιά τους, αλλά και βαθαίνοντας κάθε 

χρόνο το επίπεδο εµπλοκής µε πολλές δράσεις γνωριµίας και παρέµβασης στην περιοχή. 
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Αξίζει να αναφερθεί ιδιαίτερα µια δράση που αποτέλεσε κινητήριο µοχλό για την 

επανασύνδεση των κατοίκων τη γειτονιάς µε τον λόφο του Φινόπουλου, ένα χαµηλό λόφο, 

ανάµεσα σε πολυκατοικίες, που αποτελεί φυσική συνέχεια του Πεδίου του Άρεως. Η 

εγκατάλειψη των υποδοµών, ο ελλιπής καθαρισµός και φωτισµός, ακόµα και φόβοι λόγω 

της «ερηµιάς», είχαν αποµακρύνει τους κατοίκους. Η δράση ξεκίνησε µε τη γνωριµία των 

παιδιών µε το λόφο που αποτελούσε σηµείο αναφοράς αρκετών γονέων από την παιδική 

τους ηλικία, την καταγραφή θετικών και αρνητικών σηµείων, την κινητοποίηση για την 

αποκατάστασή του µέσω επιστολών στην περιφέρεια και τέλος τη γιορταστική απόδοσή 

του στην κοινότητα µέσα από 3 µεγάλες γιορτές in situ, το 2015 και το 2016, µε πολλές 

παράλληλες δράσεις και τη συνεργασία εθελοντών εκπαιδευτικών, συγγραφέων, 

εικαστικών, αλλά και φορέων. Στόχος είναι η επανασύνδεση της γειτονιάς µε αυτόν. Το 

πρόγραµµα αποτελεί χαρακτηριστικό παράδειγµα ενδυνάµωσης των παιδιών και αύξησης 

της ικανότητάς τους για δράση, πολιτικού γραµµατισµού και γνωριµίας µε τους θεσµούς, 

κινητοποίησης και επανάκτησης του δηµόσιου χώρου, καθώς και δικτύωσης µε τα 

γειτονικά σχολεία·  η διάχυση του προγράµµατος συσπείρωσε γύρω από την προσπάθεια 

εκπαιδευτικούς και παιδιά από το 17ο Νηπιαγωγείο και τα 17ο,40ο,41
ο
∆ηµοτικά Σχολεία 

Αθήνας που χρησιµοποίησαν φυλλάδια γνωριµίας µε το λόφο φτιαγµένα από το 

21
ο
νηπιαγωγείο και συµµετείχαν, σε διαφορετικό βαθµό το καθένα σε σχετικές δράσεις. 

Είναι σηµαντικό να τονιστεί η δέσµευση στον χρόνο, ώστε να εδραιωθεί η αύξηση 

επισκεψιµότητας στον χώρο αυτόν και η χρήση του για ελεύθερο παιχνίδι των παιδιών και 

περίπατο από τις οικογένειες (Εικόνα 5). 

 

 
 

Εικόνα 5: Ο «αργαλειός της ποίησης», ανάγνωση ποιηµάτων και επιλογή στίχων από τα παιδιά  

που τους έγραψαν και τους έπλεξαν στον αργαλειό: µια από τις δραστηριότητες της 2
ης

 γιορτής  

στον λόφο Φινόπουλου µε θέµα «∆ιαβάζω στα πάρκα» 

 

Το 51ο ∆ηµοτικό Σχολείο Αθηνών, σχολείο µε πολυπολιτισµικό χαρακτήρα βρίσκεται 

κοντά στην πλατεία Βάθης, περιοχή µε ισχυρή συγκέντρωση µεταναστών και έντονη 
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παρουσία ρατσιστικών οµάδων, πολλά εγκαταλελειµµένα σπίτια µε νεοκλασικά στοιχεία 

και συχνές παραβατικές χρήσεις του δηµόσιο χώρου. Η σχολική οµάδα εργάστηκε το 

2012-13 πάνω στην έννοια της γειτονιάς, µέσα από το πρίσµα τεσσάρων διαλόγων, µε 

εταίρους τη Σχολή Αρχιτεκτόνων του ΕΜΠ και σπουδαστές της στο µάθηµα Σχεδιασµός 

Αστικού Χώρου και το Ιστορικό Αρχείο της Εθνικής Τράπεζας. Το 2013-14 προστέθηκε η 

συνεργασία µε το 2ο ∆ηµοτικό Σχολείο Μαγούλας και ο διάλογος µε τα παιδιά µιας άλλης 

γειτονιάς, µε στοιχείο σύνδεσης την Ιερά Οδό. Ο διάλογος των φοιτητών της 

αρχιτεκτονικής µε τους µαθητές πάνω στον ίδιο καµβά της πόλης αποτέλεσε από την 

πρώτη στιγµή ένα από τα πιο ισχυρά στοιχεία του προγράµµατος: ενδυνάµωσε τα παιδιά 

ενισχύοντας την αυτοπεποίθησή τους, ώστε να υποστηρίξουν δηµόσια τη δουλειά τους και 

βοήθησε στη δηµιουργία ενός δικτύου συµµάχων – συνεργατών γύρω από το σχολείο. Το 

κύρος και η θετική τους ταυτότητα ισοσκέλιζε ή και ανέτρεπε την αρνητική εικόνα που οι 

µαθητές/ήτριες είχαν διαµορφώσει για τη γειτονιά και τους. Ο κεντρικός ρόλος της 

εικαστικού έδωσε στους µαθητές/ήτριες τη δυνατότητα έκφρασης µέσα από µια γλώσσα 

άµεση και πολυµορφική που ξεπερνούσε τις γλωσσικές δυσκολίες και έδινε χώρο στα 

συναισθήµατα και τη σταδιακή αισθητηριακή οικειοποίηση του χώρου και των διαδροµών 

από το σπίτι στο σχολείο. Το πρόγραµµα ολοκληρώθηκε µε έκθεση των µαθητικών 

εργασιών, ηµερίδα παρουσίασης και την έκδοση βιβλίου µε τίτλο Οι γειτονιές µας. 

Εκπαιδευτικές προσεγγίσεις µέσα από τέσσερις διαλόγους, από το Ιστορικό Αρχείο της 

Εθνικής Τράπεζας. 

Το 91
ο
 Νηπιαγωγείο Αθηνών εµπλούτισε το δίκτυο µε την έρευνα των µαθητών στην 

πλατεία του Αγίου Ανδρέα στα Πατήσια, την πλατεία Αµερικής µε το συντριβάνι της, έργο 

του Θωµόπουλου, την ενεργό συµµετοχή των µαθητών στην ενηµέρωση και 

ευαισθητοποίηση των κατοίκων, και τέλος τον σχεδιασµό και τη µετάδοση µιας σειράς 

ραδιοφωνικών εκποµπών για τη γειτονιά, την ιστορία της και τα προβλήµατά της µέσα 

από την πλατφόρµα του European School Radio. Αποτελεί χαρακτηριστικό παράδειγµα 

οικειοποίησης του δηµόσιου χώρου και συµµετοχής στον δηµόσιο διάλογο για την 

ποιότητα ζωής στην πόλη. 

Για το 93
ο
 ∆ηµοτικό Σχολείο Αθηνών «Γρηγόρης Λαµπράκης» που βρίσκεται σε λόφο 

στον Νέο Κόσµο, η έρευνα ξεκίνησε από τα παράθυρα του σχολείου και τις όψεις της 

πόλης µέσα από αυτά. Οι µαθητές/ήτριες επισκέφτηκαν από κοντά όσα σηµεία - τοπόσηµα 

θεώρησαν ενδιαφέροντα, όπως την Ακρόπολη, το Μουσείο Ακρόπολης, το λόφο 

Φιλοπάππου, το ναό του Ολυµπίου ∆ιός, το ΕΜΣΤ, το Α΄ Νεκροταφείο, χαρτογραφώντας 

παράλληλα τις διαδροµές. Στις διαδροµές τους ασχολήθηκαν ιδιαίτερα µε την ανάδειξη 

όλων των εµποδίων στην πρόσβαση των παιδιών και των ΑΜΕΑ, καθώς και µε τα 

πεζοδρόµια, θεωρώντας ότι αποτελούν µικρογραφία της πόλης και χαρακτηριστικό 

στοιχείο της δηµόσιας εικόνας της. Κατά τη χρονιά 2016-17 προχώρησαν στη λεπτοµερή 

µελέτη του εµβληµατικού χώρου του Α΄ Νεκροταφείου Αθηνών, υπαίθριου πάρκου 

γλυπτικής και πνεύµονα πρασίνου µέσα στον πυκνοδοµηµένο ιστό της περιοχής, και την 

ανάδειξή του µέσα από video και παρουσιάσεις. 

Το 21ο και το 165ο ∆ηµοτικά Σχολεία Αθηνών, συστεγαζόµενα, βρίσκονται στα 

Πατήσια και έχουν πολυπολιτισµικό µαθητικό δυναµικό. Αποτελούν παράδειγµα 

συνεργασίας και πολυετούς ενασχόλησης µε την πόλη. Ξεκίνησαν το 2012-13 µε την 

έρευνα για το σχολικό τους κτίριο, που έχει ιδιαίτερη ιστορία και αρχιτεκτονικό 

ενδιαφέρον. Συµµετείχαν δυο χρονιές στο θεσµό Open House, όπου οι µαθητές/ήτριες 

ανέλαβαν τη διοργάνωση έκθεσης µε αρχειακά τεκµήρια του σχολείου και τις ξεναγήσεις 

των επισκεπτών. Η ονοµασία του 21
ου

 ∆ηµοτικού «Λέλα Καραγιάννη», οδήγησε σε 

έρευνα για την ηρωίδα, το σπίτι της, που βρίσκεται στη γειτονιά, την αναβίωση της εποχής 
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µέσα από σωζόµενα αρχιτεκτονικά στοιχεία και ίχνη στη γειτονιά. Συνέχισαν µε έρευνα 

για τη γειτονιά, ιστορικού και κοινωνικού χαρακτήρα, µε την αισθητική παρέµβαση στην 

πλατεία Καλλιγά και τη συνεργασία µε τις τοπικές συλλογικότητες. ∆ιεύρυναν τα επόµενα 

χρόνια τα πεδία ενδιαφέροντός τους και σε συνεργασία µε την οργάνωση Monumenta 

χαρτογράφησαν πλήρως την οδό Κύπρου στην οποία βρίσκονται τα σχολεία, 

αναδεικνύοντας το ιδιαίτερο κτιριακό απόθεµα και προτείνοντας τρόπους διάσωσής του. 

Παράλληλα κατέγραψαν προφορικές µαρτυρίες. Όπως τα ίδια λένε, είναι ένας δρόµος 

µουσείο και το σχολείο ένα από τα εκθέµατά του.  

Με τα πέντε συνεχή χρόνια συµµετοχής στο δίκτυο, τα σχολεία αυτά απέκτησαν µια 

ισχυρή παράδοση στην ενεργό συµµετοχή στα κοινά της γειτονιάς (Εικόνα 6). 

 

 
Εικόνα 6: ∆ίνοντας φωνή διαµαρτυρίας στα κτίρια, 57

ο
 ∆.Σ. Αθήνας 

 

 

Γιατί ένα δίκτυο σχολείων για την πόλη; 

 

Στα έξι αυτά χρόνια το δίκτυο εξελίσσεται, µε τα σχολεία που συµµετέχουν και 

ασχολούνται σε ετήσια βάση µε το θέµα να αυξάνονται. Κάποια από τα σχολεία 

ολοκλήρωσαν τον κύκλο τους, κάποια άλλα βρίσκονται στο δίκτυο για 5
η
 ή και 6

η
 συνεχή 

χρονιά, νέα προστέθηκαν.  

 

ΒΛΕΜΜΑ ΣΤΗΝ ΠΟΛΗ 

      

 2016-2017 2015-2016 2014-2015 2013-2014 2012-2013 

ΝΗΠΙΑΓΩΓΕΙΑ 12 8 7 6 2 

∆ΗΜΟΤΙΚΑ 

(ΣΧΟΛΙΚΕΣ 

ΤΑΞΕΙΣ) 

37 25 25 25 14 

ΣΥΝΟΛΟ 49 37 32 31 16 

 

Τα σχολεία βρίσκονται σε διαφορετικό επίπεδο ετοιµότητας για να προχωρήσουν σε 

αυτόνοµο µακροπρόθεσµο σχεδιασµό και πραγµατικά συµµετοχικές διαδικασίες. Σε 
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κάποιες περιπτώσεις οι θεµατικές και το περιεχόµενο του προγράµµατος 

επαναλαµβάνονται από χρονιά σε χρονιά µε διαφορετικούς µαθητές. Σε άλλες 

διευρύνονται προς νέες κατευθύνσεις. Ένας µικρός, αλλά σταθερός αριθµός 

εκπαιδευτικών έχει αναπτύξει πολιτική συµµετοχικού σχεδιασµού και προχωρά σε 

εµβάθυνση. ∆ιαµορφώνεται έτσι σταδιακά µια σχολική κουλτούρα που αφουγκράζεται και 

τις σκέψεις και τις προτάσεις των παιδιών και τις ενσωµατώνει στην πολιτική του 

σχολείου, εµπλέκει γονείς και την ευρύτερη κοινότητα στις δράσεις, όπως φαίνεται και 

από τα παραδείγµατα που αναφέρθηκαν προηγουµένως.  

Η συγκρότηση του δικτύου «Βλέµµα στην πόλη» και η ένταξη των σχολείων σε αυτό 

έχει δηµιουργήσει ένα πλαίσιο ανταλλαγής εµπειριών, σκέψεων, ιδεών, καλών πρακτικών, 

αλλά και αλληλοϋποστήριξης. Οι υπεύθυνες του δικτύου υποστηρίζουν τους 

εκπαιδευτικούς µε εκπαιδευτικό υλικό που προσαρµόζουν κατά περίπτωση και περιβάλλον 

wiki, το οποίο αποτελεί πεδίο επιµόρφωσης και ανταλλαγής πρακτικών. Παράλληλα 

οργανώνουν σε τακτά διαστήµατα βιωµατικά εργαστήρια, οργανωµένες περιηγήσεις σε 

µουσεία και εκθέσεις για την πόλη, ανοιχτούς χώρους πολιτισµικής αναφοράς, διαδροµές 

ιστορίας, σεµινάρια και συναντήσεις ανατροφοδότησης. Η συµµετοχή σε αυτά είναι 

προαιρετική και ελεύθερη. Εκπαιδευτικοί από διαφορετικά σχολεία γνωρίζονται, 

συζητούν, συνεργάζονται. Σε αρκετές περιπτώσεις η συνεργασία προχωρά σε κοινές 

δράσεις και έχει πολλαπλασιαστικό αποτέλεσµα. Η ενδυνάµωση των εκπαιδευτικών 

οδηγεί στην ανάληψη πρωτοβουλιών για ενδοσχολική επιµόρφωση, στην αναζήτηση 

συνεργασιών και συνεργιών, στην πραγµατοποίηση δράσεων που απευθύνονται σε ευρύ 

κοινό, στη σύνδεση µε νέα πεδία (ηχοτοπία, ανθρώπινα δικαιώµατα και πόλη, πρόσφυγες - 

µετανάστες και πόλη, εθελοντισµός, εφηµερίδα για την πόλη, άστεγοι κ.ά., µερικοί από 

τους συνδυασµούς αυτούς αναφέρονται εν συντοµία στα παραδείγµατα).  

Η δικτύωση και η διάρκεια εξασφαλίζουν επίσης σταθερές συνεργασίες. Η 

παιδαγωγική οµάδα του δικτύου συνεργάζεται µε περισσότερους από 20 φορείς και 

πρόσωπα που συνεισφέρουν µε εκπαιδευτικό υλικό, τεχνογνωσία, επιµορφώσεις, δράσεις, 

ενηµέρωση και εκπαιδευτικά προγράµµατα για τα παιδιά. Ενδεικτικά, Σχολή 

Αρχιτεκτόνων του ΕΜΠ, ΤΕΑΠΗ του ΕΚΠΑ, ΥΠΠΟΑ – ∆ιεύθυνση Μουσείων, Τµήµα 

Εκπαιδευτικών Προγραµµάτων και Επικοινωνίας, Εφορία Αρχαιοτήτων Αθηνών, ∆ήµος 

Αθηναίων, Τεχνόπολις του ∆ήµου Αθηναίων, Περιφέρεια Αττικής – Κεντρικός Τοµέας, 

Οργάνωση Monumenta, ICOM, Πολιτιστικό Ίδρυµα Οµίλου Πειραιώς, MEdIES- 

Μεσογειακό Γραφείο Πληροφόρησης για το Περιβάλλον, τον Πολιτισµό & την Αειφορία, 

Ίδρυµα Λητώς και Άγγελου Κατακουζηνού, Ιστορικό Αρχείο της Εθνικής Τράπεζας, 

Συνήγορος του Παιδιού, ∆ίκτυο για τα ∆ικαιώµατα του Παιδιού κ.ά. 

Ο κοινός βηµατισµός µέσα από τη δικτύωση, οι συνέργειες, το µοίρασµα της γνώσης 

οδηγούν προς τη δηµιουργία κοινοτήτων µάθησης. Οι κοινότητες ορίζονται ως 

σχηµατισµοί ανθρώπων που µοιράζονται ένα κοινό στόχο, συνεργάζονται, αντλούν ο ένας 

από τον άλλον, σέβονται τις διαφορετικές οπτικές, προωθούν ενεργά µαθησιακές 

ευκαιρίες, δηµιουργώντας ένα δραστήριο συνεργατικό περιβάλλον, ενισχύοντας το 

δυναµικό των µελών, δηµιουργώντας νέα γνώση (Kilpatrick et al 2003). Η συνεργασία µε 

τους ∆ήµους, το Πανεπιστήµιο, τα µουσεία, η εµπλοκή γονέων και τοπικών φορέων 

ενισχύει τη σταθερότητα των κοινοτήτων µάθησης και τη συµµετοχή στα κοινά.  

Στις κατευθυνόµενες συζητήσεις αξιολόγησης του δικτύου τονίστηκε από τους 

εκπαιδευτικούς η σηµαντικότητα της δικτύωσης για την ποιότητα της δουλειάς τους µε τα 

παιδιά, αλλά και για τη δική τους επαγγελµατική βελτίωση. Τα κυριότερα στοιχεία που 

ανέδειξαν ήταν: 

• Οι µεθοδολογικές αρχές και τα ενδεικτικά βήµατα, οι προτάσεις και το ανοιχτό υλικό 
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αφενός δηµιουργούν ένα πλαίσιο που υποστηρίζει τη δουλειά τους και τους δίνει 

σιγουριά, αφετέρου επιτρέπουν την ελευθερία στον σχεδιασµό των δράσεων.  

• Η επικοινωνία στις επιµορφωτικές συναντήσεις και η ανταλλαγή ιδεών και πρακτικών 

τους ενδυναµώνει και οδηγεί σε συνεργασίες, στο άνοιγµα στην κοινότητα και στη 

συνδιαµόρφωση των επόµενων βηµάτων του δικτύου. 

• Η ανταλλαγή των σκέψεων, των ερευνητικών πορισµάτων και των προϊόντων ανάµεσα 

στις µαθητικές οµάδες προωθεί τον διάλογο, τη δηµοκρατία, τη χειραφέτηση των 

παιδιών. 

• Η δικτύωση τους βοηθά να τολµούν καινοτόµες πρακτικές και δράσεις. 

Συνοψίζοντας την εµπειρία από τα έξι χρόνια του δικτύου «Βλέµµα στην πόλη» 

µπορούµε να µιλήσουµε για τη δηµιουργία µιας κρίσιµης µάζας εκπαιδευτικών που να 

υποστηρίζουν σταθερά τη σχέση των παιδιών µε τον δηµόσιο χώρο, την ενδυνάµωση της 

φωνής τους, το άνοιγµα προς την κοινότητα (και δεσµεύονται να συνεχίσουν σε αυτή την 

κατεύθυνση). Τα δίκτυα µπορούν να προωθήσουν ακόµα και τη µεταρρύθµιση και 

αναδιοργάνωση ενός σχολείου, αρκεί να υπάρχουν οι κατάλληλες οργανωτικές δοµές και 

καθοδηγητικές προτάσεις (McCormicketal 2011). 
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