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Η επίδραση των σχολικών κτηρίων και του αστικού χώρου 

στην οµαλή ψυχοπνευµατική ανάπτυξη των παιδιών. Η 

Κέρκυρα ως µελέτη περίπτωσης 

School buildings and urban space effect smooth mental and 

psychological development of child. Corfu as a case study 

  

Παρασκευή Γκανάτσιου  

Υπ. διδάκτωρ, Ιόνιο Πανεπιστήµιο 

  

Περίληψη  

Ένας ποιοτικός σχεδιασµός της παιδείας προτάσσει τη βιωµατικότητα και την 

εφαρµογή προγραµµάτων που αναδεικνύουν εξωστρέφεια και ευαισθησία στα 

σύγχρονα θέµατα. Ο χώρος του σχολείου και η πόλη επιδρούν στους µαθητές 

συνδιαµορφώνοντας την ανάπτυξη τους σε ψυχοπνευµατικό επίπεδο. Η γνωριµία και η 

χρήση ενός χώρου δεν έχει νόηµα για το παιδί χωρίς την ουσιαστική σχέση µε την 

αρχιτεκτονική του. Μακριά από την απατηλή ασφάλεια µίας µαζικής κουλτούρας και 

έτοιµων λύσεων, παραδείγµατα καταδεικνύουν ότι οι πόλεις γίνονται φιλικότερες προς 

τα παιδιά, όταν αυτά έχουν λόγο στις αλλαγές της. Πώς όµως προσδιορίζεται το 

«ωραίο» και το «άσχηµο» στον περιβάλλοντα χώρο και πώς αξιοποιούνται οι σύγχρονες 

αισθητικές θεωρίες στο να το βοηθήσουν το παιδί να κατανοήσει τι του αρέσει και τι 

όχι, ώστε να δραστηριοποιηθεί; Ποια η αξία των πολιτιστικών διαδροµών (cultural 

routes) στη διαλεκτική µε την αρχιτεκτονική και στο χτίσιµο της ταυτότητας; Αυτά 

αποτελούν µερικά από τα ερωτήµατα της µελέτης. Για παράδειγµα αναφέρεται η 

αξιοποίηση της πόλης της Κέρκυρας ως µέσο αγωγής, µέσω του σχεδιασµού διαδροµών 

για εφήβους, η κατάσταση των σχολικών κτηρίων καθώς και οι βελτιωτικές 

πρωτοβουλίες των ιδίων στα σχολικά κτήρια.  

λέξεις-κλειδιά: σχολικά κτήρια, αρχιτεκτονική του χώρου, ψυχοπνευµατική ανάπτυξη, 

αισθητικές θεωρίες, πολιτιστικές διαδροµές, Κέρκυρα. 

 

Paraskevi Ganatsiou 

PhD candidate, Ionian University  

 

Abstract  

An education design with quality uses experiential activities and implementation of 

programs which have openness and sensitivity to contemporary issues. School space 

and city affect students and contribute to their mental-psychological development. Just 

to get to know or use the space has no meaning for children. Kids need real relationship 

with space architecture. Far from the false security of mass culture and ready solutions, 

there are examples demonstrating that cities could become friendly to the kids when 

they can express their opinion about changes. But how we can define «beauty» and 

«ugly» in space surrounding the child and how modern aesthetic theories are used? How 

can we help children to understand what they like and what is not, into space, to become 

active? Which is «cultural routes» value in dialogue with architecture and in building of 

personal identity? All these are some of the research questions. As an example are 

described cultural routes for adolescents in Corfu town, as a means of treatment and 
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also, are referred school buildings situation and children’s actions to improve school 

space. 

keywords: school buildings, space architecture, psycho - mental development, aesthetic 

theories, cultural routes, Corfu. 

 

 

Εισαγωγή  

 

Το βασικό χαρακτηριστικό της ρευστότητας ενός διαρκώς µεταβαλλόµενου τοπίου 

που παρατηρείται στο σύγχρονο κόσµο, καθώς και η σύνθεση µίας πολυπολιτισµικής 

εικόνας στην οποία κυριαρχούν οι όροι της τεχνολογικής εξάπλωσης, τα προβλήµατα 

των κοινωνιών, αλλά και της διαχείρισης του περιβάλλοντος, είναι κάτι που 

δυσχεραίνει τον προσδιορισµό µίας στέρεας άποψης για το πώς η αρχιτεκτονική του 

χώρου θα κατορθώσει να εξυπηρετήσει τις ανάγκες και τις προσδοκίες του παιδιού. Η 

παρούσα µελέτη, εστιάζει το ενδιαφέρον της στο παιδί σε σχέση µε τους χώρους της 

επίσηµης εκπαίδευσης, της κίνησης και της δραστηριοποίησής του µέσα στην πόλη 

(σχολικά κτήρια, αρχιτεκτονική αστικού τοπίου, και αξιοποίηση ανοιχτών χώρων) οι 

οποίοι συµβάλλουν στην αγωγή, στη µάθηση και στην ψυχική του ανάπτυξη. 

Ο γενικός στόχος της εκπαίδευσης παραµένει ο ίδιος: η προετοιµασία του παιδιού 

για τη µετέπειτα ζωή του, για τη συµµετοχή του στην οικονοµικο- παραγωγική 

κοινότητα του αύριο, αλλά και για την ικανότητά του να διάγει το βίο του µέσα από το 

φίλτρο του πολιτισµικού πλουραλισµού της κοινωνίας (πολιτιστική κληρονοµιά) 

(Σπαθάρη-Μπεγλίτη 2002). Έτσι επιτυγχάνεται η οµαλή δόµηση µίας προσωπικής 

ταυτότητας µε σεβασµό στην ψυχοσύνθεση, στα ατοµικά πολιτισµικά χαρακτηριστικά 

και στις ανάγκες του παιδιού.  

Πώς όµως ο ενήλικας – διαµεσολαβητής µπορεί να συνδράµει σε αυτή στην 

επίτευξη των εκπαιδευτικών στόχων µέσα από οποιοδήποτε επαγγελµατικό ρόλο, π.χ. 

του εκπαιδευτικού, του αρχιτέκτονα σχολικών κτηρίων, του προγραµµατιστή 

εκπαιδευτικών πολιτικών, µε τον οποίο ρόλο εµπλέκεται στη επίσηµη µαθησιακή 

διαδικασία; Όλα αυτά προϋποθέτουν ένα οργανωµένο σύστηµα και µία ιδεολογία που 

θα λαµβάνει υπόψη της όλες τις συνιστώσες καθώς κάθε οργανικό µέλος της, ως 

ειδικός επιστήµονας, θα συνεισφέρει και θα ισορροπεί ανάµεσα στα άλλα µέλη. Γι’ 

αυτό το λόγο δεν είναι απλό ζήτηµα η κατάθεση ολοκληρωµένων, αλλά και 

υλοποιήσιµων προτάσεων και δη αρχιτεκτονικών, καθώς το ζήτηµα περιπλέκεται 

ακόµη περισσότερο όταν διαπιστώνεται αδυναµία ή αποδιοργάνωση του ίδιου 

συστήµατος (∆ουµάνη 1979: 128). 

Από την άλλη, ο άµεσα αποδέκτης της ενίοτε επιτυχηµένης ή αποτυχηµένης 

διαχείρισης του εκπαιδευτικού συστήµατος, ο µαθητής, διαθέτει προσλαµβάνουσες που 

υπάρχουν µέσα του εν γένει, µε τις οποίες αντιλαµβάνεται το χώρο. Οι 

προσλαµβάνουσες αυτές αποτελούν παράγοντες που αναπόφευκτα διαµορφώνουν µία 

σχέση µε το περιβάλλον. Ακόµη και στην απλή οπτική πρόσληψη αντικειµένων και 

χώρων το παιδί πρέπει να δοµήσει στο µυαλό του την πραγµατικότητα, να επεξεργαστεί 

αυτό που βλέπει για να αναγνωρίσει τα πράγµατα που το περιβάλλουν ώστε να τα 

αντιληφθεί, συνυπολογίζοντας ότι υπάρχουν και οι επονοµαζόµενες οπτικές πλάνες 

(Ραµπατζόγλου Α., Γαϊσερλίδου Π., Τσίγγιστρα Α. 2013).
1
 Το πώς το παιδί 

                                                           
1
 Ο εγκέφαλος επεξεργάζεται τις πληροφορίες ως εξής: Α. Από κάτω προς τα πάνω: επεξεργασία που 

επηρεάζεται άµεσα από περιβαλλοντικά ερεθίσµατα. Β. Σειριακή επεξεργασία: επεξεργασία κατά την 

οποία η µία διεργασία ολοκληρώνεται πριν αρχίσει η επόµενη. Γ. Από πάνω προς τα κάτω: επεξεργασία 
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αντιλαµβάνεται τον κόσµο συσχετίζεται και µε τις θεωρίες της εξέλιξής του καθώς και 

µε ψυχολογικές και κοινωνιολογικές θεωρίες. 

Αρκεί όµως µία πολιτική και µία θεωρία που να προσφέρει έτοιµες λύσεις στο παιδί 

για να διασφαλιστεί ο ρόλος της εκπαίδευσης; Και γιατί, παρά τις θεωρίες, τα σχολεία 

εξακολουθούν σε µεγάλο βαθµό να είναι µουντά και αφιλόξενα; Ο Ματσανιώτης σε 

άρθρο της εφηµερίδας Καθηµερινή αναφέρει ότι «ο πιο ασφαλής τρόπος για να 

ευνουχίσεις το πνεύµα και την ψυχή του παιδιού είναι να του προσφέρεις έτοιµες 

λύσεις» (2002:22)
2
. Ο µαθητοκεντρικός χαρακτήρας της εκπαίδευσης, εδώ και 

δεκαετίες, σε συνδυασµό µε τη Σύµβαση για τα ∆ικαιώµατα του Παιδιού, του 1989, 

επιζητά την έκφραση της γνώµης του παιδιού για ό,τι το αφορά και τη συµµετοχή του 

στις αποφάσεις που επηρεάζουν τη ζωή του. Με αυτή τη φιλοσοφία εναρµονίζεται η 

ανάπτυξη διαφόρων προγραµµάτων στο πλαίσιο µίας προσπάθειας δηµιουργίας πόλεων 

φιλικών προς τα παιδιά. Αυτό επιχειρήθηκε σε κάποιες περιπτώσεις κατά τις οποίες η 

εκάστοτε πολιτεία έδωσε το βήµα στους µικρούς πολίτες ώστε να συµµετέχουν σε 

συλλογικά όργανα αποφάσεων, µιλώντας για το πώς θα ήθελαν την πόλη τους και τους 

χώρους για τα παιδιά. 

Ακόµη όµως κι αν όλα αυτά συµβούν, πόσες βελτιωτικές αλλαγές µπορούν να 

πραγµατοποιηθούν σε κοινωνίες που αιµορραγούν οικονοµικά που έχουν κτιστεί 

άναρχα καταπατώντας αρχές και νόµους δόµησης; Σε πόλεις χωρίς πράσινο, µε σχολικά 

κτήρια που θυσίασαν το όραµα στο όνοµα των αστικών προβληµάτων και κινδύνων 

καθώς και των οικονοµικών προβληµάτων. Σε πόλεις που ακόµη κι αν η ιστορία τους 

προσφέρει ένα διευρυµένο σκηνικό του παρελθόντος, όταν διαθέτουν ‘παλιά πόλη’, δεν 

το αξιοποιούν επαρκώς ενώ πολλές φορές µετατρέπουν το θέµα αυτό σε εστία 

αντιπαραθέσεων, π.χ. λόγω δυσχερειών στην κίνηση, µεγεθύνοντας τις δυσκολίες στη 

συνύπαρξη του παλιού µε το καινούργιο; 

Αλλά ακόµη κι αν κανείς συµφωνεί µε τα προηγούµενα εντοπίζοντας τα 

προβλήµατα, η αρχιτεκτονική παραµένει ένας επιπλέον παράγοντας αγωγής, µάθησης 

και επικοινωνίας µε τον ψυχικό κόσµο των παιδιών, ένας ακόµη παιδαγωγός. Το 

ζήτηµα είναι κατά πόσο µπορεί να βελτιωθεί η υπάρχουσα κατάσταση µε ρεαλιστικούς 

όρους και µε το παιδί συνεργό. Μπορεί η σύγχρονη αισθητική που επιζητά το 

κοινωνικά ωραίο, κάτω από αυτό το πρίσµα, να συνηγορήσει σε αλλαγές εφικτές και 

λειτουργικές στα ήδη υπάρχοντα σχολικά κτήρια; Μπορεί το παιδί να εκµεταλλευτεί 

την ‘ενόχλησή’ του ή ακόµη και την έµπνευσή του από αυτό που το ίδιο θεωρεί 

‘άσχηµο’, στην πόλη, στο σχολείο, ώστε να παρέµβει σε αυτό κι από την άλλη να 

απολαύσει και να συντηρήσει το «ωραίο», κατά τη δική του αντίληψη; Τέλος πόσο 

σοβαρός κι ενδιαφέρων ενδέχεται να γίνει ο ρόλος των πολιτιστικών διαδροµών 

(cultural routes), µε µία ολιστική προσέγγιση της λέξης «πολιτισµός», στην ανάπτυξη 

διαλόγου και σχέσης αρχιτεκτονικού τοπίου και παιδιού; 

Όλα τα παραπάνω µελετώνται στην παρούσα έρευνα µέσω των βιβλιογραφικών και 

διαδικτυακών πηγών ενώ, ως µελέτη περίπτωσης, αξιοποιείται η επικρατούσα 

κατάσταση στην Κέρκυρα καθώς παρουσιάζονται παραδείγµατα σχολικών κτηρίων και 

ο σχεδιασµός/υλοποίηση πολιτιστικών διαδροµών στο ιστορικό της κέντρο, από 

µαθητές δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης. Τα συµπεράσµατα αποτελούν ενδιαφέρον πεδίο 

σκέψης για την περαιτέρω έρευνα καθώς τα ίδια τα παιδιά προσδιορίζουν συνειδητά ή 

                                                                                                                                                                          

ερεθισµάτων η οποία επηρεάζεται από εσωτερικούς παράγοντες όπως η προηγούµενη εµπειρία και οι 

προσδοκίες του ατόµου (Ραµπατζόγλου Α., Γαϊσερλίδου Π., Τσίγγιστρα Α. 2013:11).  
2
 Στο: Ξανθόπουλος 2017:1 
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ασυνείδητα τη σχέση τους µε την αρχιτεκτονική, το όνειρό τους για το σχολείο και την 

πόλη αλλά και τις αγκυλώσεις τους σε ένα παγιωµένο και παρά τις πεφωτισµένες 

εξαιρέσεις, συντηρητικό και άπνοο εκπαιδευτικό περιβάλλον. 

 

 

 Αισθητικές θεωρίες. Το «ωραίο» και η σχέση του µε την αρχιτεκτονική 

 

«Η θεώρηση γενικά της αισθητικής σχετίζεται µε τη θεώρηση του ωραίου αλλά και 

τη θεώρηση των τεχνών και διερευνά τόσο τη θεωρία των αισθητικών αντικειµένων 

όσο και τη θεωρία των αισθητικών εµπειριών», αναφέρει ο Πέτρου στην εισαγωγή του 

για την αισθητική των αρχαίων Ελλήνων (2015: 15)
3
. Η έννοια της τέχνης, του ωραίου, 

του αισθητικού αντικειµένου και της εµπειρίας που προκαλεί αντιπαλεύονται, και 

εµπλέκονται ή ενίοτε αποστασιοποιούνται αποτελώντας ζητήµατα υπό διαρκή αίρεση 

ανά τους αιώνες καθώς επιδέχονται πολλές ερµηνείες. 

Η περίπτωση των Αρχαίων Αιγυπτίων, όπως την προσεγγίζει ο E. Baldwin Smith, 

δείχνει ότι η αισθητική έλξη των έργων τους δεν τους ενδιέφερε ((Beardsley 1989). 

Έτσι ενώ έδωσαν ιδιαίτερη αξία στο επάγγελµα των αρχιτεκτόνων πουθενά δε 

µνηµονεύεται η οµορφιά των έργων τους, αλλά µόνο η δύναµη και η αντοχή, ο πλούτος 

και η αφθονία (η έννοια του ωραίου έχει την έννοια του «εκλεκτός» όσον αφορά στην 

ποιότητα του υλικού και στην επιµέλεια στην κατασκευή). Αυτό που ενδιέφερε ήταν η 

ποιότητα του όγκου και του µεγέθους που έκανε τους βασιλιάδες να φαίνονται αιώνιοι, 

συγγενείς των θεών (Beardsley 1989). Παρατηρείται όµως ένας ορισµός ποιοτήτων που 

ικανοποιεί τις ανάγκες και την ιδεολογία της εποχής κι από αυτή την άποψη συνδέεται 

µε το «ωραίο». 

Το πώς κάθε εποχή ορίζει αυτές τις ποιότητες, τα κριτήρια δηλαδή για να 

χαρακτηρίσει κάτι ως «ωραίο» είναι µία περίπλοκη διαδικασία. Η ποιότητα του 

«ωραίου» (το καλόν) κατά τον Πλάτωνα ξεπερνά τα επιµέρους πράγµατα, 

µεταβάλλεται στο χρόνο, αλλάζει από άνθρωπο σε άνθρωπο και ανάγεται στην 

αναζήτηση της έννοιας του απόλυτα Ωραίου που «δε βλέπεται µε τα µάτια, αλλά 

συλλαµβάνεται µόνο από το νου» (Φαίδων 65,75d) ( Beardsley 1989: 34). Στην 

ερώτηση «γιατί συνήθως µας αρέσουν τα όµορφα αντικείµενα» ο Πλάτωνας θεωρούσε 

ότι «αυτά κρύβουν αλήθειες για να ζήσουν οι άνθρωποι µία καλή ζωή». «Στον άνθρωπο 

φαίνονται όµορφα τα αντικείµενα στα οποία υποσυνείδητα αποδίδει αξίες που ο ίδιος 

χρειάζεται αλλά ενδέχεται να απουσιάζουν από τη ζωή του: πραότητα και ευγένεια, 

αρµονία, ισορροπία και ηρεµία, δύναµη»
4
. Από την άλλη για τον Kant ωραίο είναι ό, τι 

αρέσει γενικά και συνδέεται µε τις υποκειµενικές προτιµήσεις, χωρίς να χρειάζεται η 

κατανόηση ή η εξήγηση του αισθητικού αντικειµένου (Σπυριδάκη 2009). Ο Alain de 

Botton µιλώντας για τη σύγχρονη κατάσταση, περιγράφει την αρχιτεκτονική ως «την 

προβολή του εαυτού µας µε το αισθητικό της αποτέλεσµα να µιλάει περισσότερο για 

µας από ό,τι για την ίδια την αρχιτεκτονική», η οποία αποτελεί «µία απόπειρα να 

βάλουµε τάξη στην αταξία που µας περιβάλλει, ένα αντίδοτο στον κόσµο που ζούµε» 

                                                           
3
 «Η Αισθητική των Αρχαίων Ελλήνων» αποτελεί το 2

ο
 τόµο της σειράς Η σοφία των Αρχαίων Ελλήνων 

ως ειδική έκδοση για την εφηµερίδα το Βήµα κατά την οποία έχει αναπαραχθεί χωρίς εκ νέου 

σελιδοποίηση και διόρθωση το µεγαλύτερο µέρος του βιβλίου : Η Αισθητική των Αρχαίων Ελλήνων, το 

οποίο εκδόθηκε από τις εκδόσεις Ζήτρος, το 2011 ( προλογικό σηµείωµα, εισαγωγή, µετάφραση και 

σχόλια του Αλέξιου Πέτρου), ως µέρος της σειράς Αρχαίοι Συγγραφείς, ( γεν. επιµέλεια/διεύθυνση 

σειράς: ∆. Λυπουρλής, Θ. Μαυρόπουλου, Κ. Ζήτρου). 
4
 Η φιλοσοφία του Πλάτωνα. Από: http://www.videoman.gr/91659 (2/2/2017). 
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(Ποτηρόπουλος 2016)
5
. Επιπλέον, θεωρεί ότι η αρχιτεκτονική αντικατοπτρίζει και αυτό 

που θα θέλαµε να είµαστε, το όνειρο. 

Σήµερα η κοινωνική διαµεσολάβηση στην ερµηνεία του πολιτισµού γενικότερα είναι 

κυρίαρχη. Ακόµη και η έννοια του ωραίου θεωρείται πρωτίστως κοινωνική. «Ο 

πολιτισµός δεν κατανοείται πλέον ως το σύνολο των έργων της υψηλής τέχνης, αλλά ως 

ένα συνεχώς µεταβαλλόµενο σύστηµα επικοινωνιακών σχέσεων, αξιών, πρακτικών 

ζωής» σύµφωνα µε τις νέες τάσεις στις πολιτισµικές σπουδές (Cultural Studies) 

(Αποστολίδου 2012: 5).
6
 Αυτή η αντίληψη έχει προβληµατίσει τους σύγχρονους 

θεωρητικούς της τέχνης, αλλά και της αρχιτεκτονικής. Ο Nicolas Bourriaud, 

συζητώντας για την τέχνη, υπό το πρίσµα των σχέσεων που δηµιουργούνται, συµφωνεί 

ότι δεν αναιρείται η αξία της ιδέας της µορφής αλλά εντείνεται ώστε να εκφράζει και 

την εµπειρία του θεατή, αλλά και τη σχέση του µε το έργο τέχνης (Ζενάκος 2005).
7
 

Το βέβαιο είναι ότι όπως και να δηµιουργούνται οι έννοιες του ωραίου και του 

άσχηµου ο άνθρωπος και τα αντικείµενα καθώς και οι χώροι, αναπτύσσουν µία σχέση 

που επηρεάζει την ψυχή του ανθρώπου και µπορεί να χαρακτηρίζεται από την εµπειρία 

της απόλαυσης, από αδιαφορία ή και δυσαρέσκεια. Στην παρούσα µελέτη εκείνο που 

ενδιαφέρει δεν είναι αυτή καθεαυτή η ανάλυση και η εξήγηση των µηχανισµών που 

δηµιουργούν το αίσθηµα του ωραίου αλλά η αξιοποίηση των αισθητικών θεωριών στο 

βαθµό που µπορούν να χρησιµοποιηθούν για την κατανόηση της παιδική µατιάς στον 

κόσµο και για τον προσδιορισµό των δικών του ποιοτήτων για το τι είναι «ωραίο» και 

τι όχι, στην προκειµένη περίπτωση, σχετικά µε τους αρχιτεκτονικούς χώρους που το 

αφορούν.  

 

 

«Το άσχηµο»: αντίποδας του «ωραίου» ή κάτι διαφορετικό;  

 

Το «άσχηµο» έρχεται, κατά τον Πλάτωνα, να δυσκολέψει το βίο του ανθρώπου από 

το να είναι ευγενής και ήρεµος επιδεικνύοντας ελαττωµατικά ή και επικίνδυνα 

χαρακτηριστικά
8
. Συνδέθηκε µε την αταξία απέναντι στην αλήθεια και την τάξη που 

έχουν εκπροσωπούν το ωραίο. Ο Mark Cousins στο πρώτο µέρος του άρθρου του «The 

Ugly» προεκτείνει τις διαστάσεις του άσχηµου, κάτι που απαντά στην παραδοσιακή 

αντίληψη περί ασχήµιας η οποία «επιδιώκει να υποβιβάσει το άσχηµο στην κατάσταση 

                                                           
5
 Άρθρο µε τίτλο: Περί «ωραίου» και «ορίων» στην αρχιτεκτονική. Από http://www.andro.gr/apopsi/oria-

oraio-arxitektoniki/ (6/6/2017). 
6 
Αποστολίδου, 2012 «Η λογοτεχνία σε νέα περιβάλλοντα των ΤΠΕ. Κυβερνολογοτεχνία και e – books. 

Ψηφιακές κοινότητες αναγνωστών, δηµιουργική γραφή και αφήγηση στον ψηφιακό κόσµο» (σ. 5). Από: 

https://eclass.uowm.gr/modules/document/file.php/ELED174/%CE%97%20%CE%9B%CE%9F%CE%9

3%CE%9F%CE%A4%CE%95%CE%A7%CE%9D%CE%99%CE%91%20%CE%A3%CE%A4%CE%9

1%20%CE%9D%CE%95%CE%91%20%CE%A0%CE%95%CE%A1%CE%99%CE%92%CE%91%CE

%9B%CE%9B%CE%9F%CE%9D%CE%A4%CE%91%20%CE%A4%CE%A9%CE%9D%20%CE%A

4%CE%A0%CE%95.pdf (2/5/2017) Επίσης στο : Γκανάτσιου, Π. (2016) Όροι και όρια της τέχνης στο 

σύγχρονο σχολείο. Το παράδειγµα της λογοτεχνίας σε νέα περιβάλλοντα ΤΠΕ και υπερβάσεις του χώρου 

στο: Ταµπού, Υπέρβαση, Παράβαση στην Τέχνη και την Επιστήµη 2016, 22, 21 και 22 Μαΐου, Τµήµα 

Τεχνών Ήχου και Εικόνας, Κέρκυρα: Ιόνιο Πανεπιστήµιο. Πρακτικά συνεδρίου – έκδοση e-book. Από: 

http://www.anthropino.gr/ebooks/ (2/3/2017). 
7
 Οι αντιλήψεις περί τέχνης και αισθητικής του Nicolas Bourriaud παρουσιάζονται στο άρθρο του 

Αυγουστίνου Ζενάκου στην εφηµερίδα το Βήµα µε τίτλο: Ο διακεκριµένος θεωρητικός της τέχνης µιλάει 

για τις ιδέες του και προσπαθεί να τις εξηγήσει σε όσους τις παρερµηνεύουν. Nicolas Bourriaud Από: 

http://www.tovima.gr/culture/article/?aid=168496 (30/5/2017). 
8
 http://www.videoman.gr/91659 (4/4/2017). Όπως υποσ 4. 
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ενός φιλοσοφικού προβλήµατος, αυτό του αρνητικού» (Cousins 1994:61). Το άσχηµο 

λαµβάνεται ως συνώνυµο του λάθους, αυτού που πήγε στραβά. Το µικρό παιδί 

ενστικτωδώς µπορεί να κλείσει τα µάτια στη θέα του ‘άσχηµου’. Όµως δεν είναι τόσο 

απλό να περιγράψει κανείς αυτή τη σχέση. «Υπάρχει π.χ. η πτυχή της σχέσης του 

ασυνείδητου µε την ασχήµια όπου µπορεί να γίνει λόγος «για την έκσταση µε την οποία 

το ασυνείδητο απολαµβάνει όλα τα βρώµικα φρικιαστικά ή αηδιαστικά πράγµατα, δηλ 

από την ασχήµια ως αφόρητη ευχαρίστηση» (Cousins 1994: 64). O Ουµπέρτο Έκο, 

στην «Ιστορία της Ασχήµιας», περιγράφει το αµφιλεγόµενο θέµα της ασχήµιας και τις 

διάφορες οπτικές του που µπορούν να αλλάξουν την ιδέα µας γι αυτό. Αν θεωρήσουµε 

ότι προβάλλουµε τον εαυτό µας ή τον ανακαλύπτουµε µέσα στο ωραίο τότε οτιδήποτε 

εκφυλίζει την ίδια µας την εικόνα ή µας κάνει να µην αισθανόµαστε καλά, θεωρείται 

άσχηµο (Έκο 2007). Το άσχηµο αντικείµενο ανήκει σε έναν κόσµο ανεξήγητης 

ατοµικότητας, έκτακτης ανάγκης και αντίστασης στο ιδανικό. 

Υπάρχει όµως µία σηµαντική ερµηνεία και προσέγγιση του άσχηµου από τον 

Cousins που το αποµακρύνει από το όµορφο και το αντιµετωπίζει ως κάτι διαφορετικό 

το οποίο έχει νόηµα για την παρούσα µελέτη. «Το άσχηµο προσλαµβάνεται κάτω από 

δύο οπτικές: ως κάτι που είναι εκεί και ως κάτι που δεν έπρεπε να είναι εκεί. ∆ηλ το 

άσχηµο αντικείµενο είναι ένα αντικείµενο σε λάθος µέρος» (Cousins 1994: 63). Στην 

πρώτη περίπτωση το άσχηµο βιώνεται ως υπερβολή που απειλεί το αντικείµενο ή το 

χώρο ενώ στη δεύτερη, ως έλλειψη. Και ο Έκο στην προσπάθειά του να εξηγήσει το 

πώς προσδιορίζεται κάτι ως άσχηµο, αναφέρει ότι αυτό που µας ενοχλεί δεν είναι η θέα 

του άσχηµου αντικειµένου, µεµονωµένη και αυτή καθεαυτή, αλλά η αποστροφή µας 

εκφράζεται απέναντι «στην ασυνέπεια ή στο ανολοκλήρωτο του συνόλου» (Έκο 2007: 

19). 

Αυτό ακριβώς το αίσθηµα της έλλειψης µπορεί να ενεργοποιήσει το άτοµο και στην 

προκειµένη περίπτωση, το παιδί. Έτσι το άσχηµο στο αρχιτεκτονικό περιβάλλον, 

διαθέτει µία κρυφή δυναµική. Είτε επειδή ενοχλεί και γι’ αυτό κινεί µηχανισµούς 

επιθυµίας µε στόχο να το αλλάξουµε, είτε επειδή διεγείρει τη φαντασία καθώς δεν το 

εντάσσουµε στα ήδη γνωστά και αποδεκτά αντικείµενα. Χρειάζεται βέβαια µία 

διαχείριση εαυτού και την ανάπτυξη µίας γενικότερα θετικής στάσης για τα πράγµατα. 

Έτσι το άσχηµο µπορεί να συντελέσει στη δραστηριοποίηση του παιδιού, στην 

αποτίναξη της απάθειας και στη διέγερση δηµιουργικών διαδικασιών που πάντα είναι 

ζητούµενες στην εκπαίδευση. Η αντίδραση στο εµπόδιο το οποίο επηρεάζει την 

ψυχοσύνθεση του παιδιού, οι «πληγές» στα κτήρια που µπορεί να µην ενοχλούν όπως 

το εµπόδιο, αλλά ενδέχεται να µην αφήνουν αδιάφορο το παιδί, τα αποµεινάρια του 

παρελθόντος που δεν εναρµονίζονται µε τον υπόλοιπο χώρο, τα κτήρια φαντάσµατα κ. 

ά. δεν αναπτύσσουν µία µονοδιάστατη σχέση µε το υποκείµενο (Νευροκοπλή και 

Τσιτουρίδου 2017).
9
 Το βέβαιο είναι ότι µπορεί να το συνταράσσουν. Αν αυτός ο 

κλονισµός ή η διέγερση της φαντασίας διοχετευτούν κατάλληλα, θα έχει επιτευχθεί η 

διάδραση του υποκειµένου µε το χώρο και η πραγµατική αλληλεπίδραση του ενός στο 

άλλο. Ο χώρος θα προβάλλεται και θα ανακαλύπτεται µέσα από αυτή την σχέση και την 

                                                           
9
 Το άσχηµο, γενικά σε σχέση µε το άτοµο, περιγράφεται µε τέσσερις µορφές στην αρχιτεκτονική του 

αστικού χώρου: «εµπόδιο, πληγή, φάντασµα και απόσπασµα», στη µελέτη περίπτωσης της ανακοίνωσης 

των Νευροκοπλή, Φ. & Τσιτουρίδου, Ρ. µε τίτλο: Εκτός χώρου και χρόνου. Το άσχηµο ως συνθετική 

αρχή, η οποία παρουσιάστηκε κατά τις εργασίες του συνεδρίου του τµήµατος Τεχνών Ήχου και Εικόνας 

του Ιονίου Πανεπιστηµίου Ταµπού, Υπέρβαση, Παράβαση στην Τέχνη και την Επιστήµη 2016 (βλ. 

βιβλιογραφία). 
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εµπειρία µε τους χρήστες του. Υπό αυτή την έννοια το άσχηµο αποκτά οµορφιά, αλλά 

και χρησιµότητα.  

 

  

Αρχιτεκτονική σχολικού χώρου
10

 

 

Τα σχολικά κτήρια σε κάθε ιστορική περίοδο αντανακλούν το εκάστοτε ιδεολογικό, 

πολιτικό και κοινωνικό πλαίσιο και στοχεύουν στο να εξυπηρετήσουν ένα συγκριµένο 

εκπαιδευτικό πρόγραµµα. Αντανακλούν, επίσης, τα αρχιτεκτονικά πρότυπα της κάθε 

εποχής (Μαΐστρου 2014). Το ότι ο αρχιτέκτονας θεωρείται οργανικό µέλος της 

εκπαιδευτικής διαδικασίας διαφαίνεται χαρακτηριστικά µέσα από τις δηλώσεις του 

αρχιτέκτονα Ζενέτου στο περιοδικό Αρχιτεκτονικά Θέµατα Εκπαίδευση και σχολικά 

κτίρια (13)
11

 ως σχεδιαστή του Γυµνασίου-Λυκείου Αγίου ∆ηµητρίου στο Μπραχάµι
12

: 

Πρόκειται για παράδειγµα σχολικού κτηρίου που σχεδιάστηκε «για να προάγει την 

ανθρώπινη επαφή, επικοινωνία, συνεργασία και ικανότητα για έρευνα και 

δηµιουργικότητα» (Ζενέτος 1979: 197). Παρά το γεγονός ότι έχουν παρέλθει αρκετές 

δεκαετίες, το κείµενο του Ζενέτου θα µπορούσε να σταθεί στα εγκαίνια ενός νέου 

σχολικού κτηρίου σήµερα. Σύµφωνα µε τον αρχιτέκτονα, επιλέχθηκε µία λύση η οποία 

«χωρίς να επιβαρύνει οικονοµικά ή να αντιστρατεύεται λειτουργικά το παρόν, επιτρέπει 

συνεχή βελτίωση και προσφέρει τη δυνατότητα αναπροσαρµογής στις καινούργιες 

ανάγκες που θα προκύψουν στο µέλλον» (Ζενέτος 1979: 195). Ήταν ένα σχολείο µε 

όραµα, αυτό της συνεχούς αλλαγής που απαιτεί η εκπαιδευτική διαδικασία την οποία 

καλείται να εξυπηρετήσει. Αυτό άλλωστε αναζητά και η τέχνη γενικά στις µέρες µας, 

την αλλαγή και το διαφορετικό µέσα από κριτική διαδικασία
13

. 

Οι νεωτερικές για την εποχή του αντιλήψεις του Ζενέτου, κατά πόσο άραγε έχουν 

προχωρήσει και ακόµη περισσότερο, σε ποιο βαθµό εφαρµόζονται στην πράξη; Ποιες 

είναι οι αρχιτεκτονικές ποιότητες που έχει ανάγκη το παιδί για να αισθάνεται καλά στο 

περιβάλλον του σχολείου; Ποια είναι τα περιθώρια της αυτενέργειας και της φαντασίας 

του µέσα στο σχολικό κτήριο; Οι λειτουργίες και οι στόχοι του σχολείου παραµένουν 

σε γενικές γραµµές αναλλοίωτοι. ∆ιαπιστώνεται όµως ότι έχουν αλλάξει σε βαρύτητα ή 

και σε εσωτερικό περιεχόµενο. Στο ερώτηµα τι χρειάζονται τα σχολικά κτήρια στην 

εποχή της τεχνολογίας όπου ο καθένας µπορεί να µελετά από το σπίτι υπάρχει 

αντίλογος καθώς το σχολείο αποτελεί πάντα «χώρο συνεύρεσης και συλλογικής 

ανάπτυξης συνοµήλικων», όπως χαρακτηριστικά αναφέρεται σε τεύχος του περιοδικού 

«Arkkitehti» στη Φιλανδία (Ξανθόπουλος, 2007: 9). Όσον αφορά στο µαθησιακό 

προϊόν, το σύγχρονο σχολείο είναι απαραίτητο να βοηθά στη διαχείριση της 

πληροφορίας, διαθέτοντας τους κατάλληλους χώρους. Απαιτεί γενικά χώρους ρευστούς 

                                                           
10

 Το κεφάλαιο επικεντρώνεται κυρίως στο κτηριακό ζήτηµα των σχολείων για εφήβους, λόγω της 

επαγγελµατικής εµπειρίας και ιδιότητας της γράφουσας. Για την ίδια ηλικιακή οµάδα έχουν σχεδιαστεί οι 

πολιτιστικές διαδροµές που περιγράφονται σε άλλο κεφάλαιο. Οι γενικές αρχές σχεδιασµού σχολικών 

κτηρίων παραµένουν ίδιες.  
11

 Τίτλος άρθρου: Γυµνάσιο – Λύκειο Αγ. ∆ηµητρίου, Μπραχάµι.  
12

 Το σχολείο σχεδιάστηκε το 1969-1970 και λειτούργησε το Φθινόπωρο του 1976. 
13

 Μελέτη για τους όρους και τα όρια της τέχνης στο σύγχρονο σχολείο περιλαµβάνεται στα πρακτικά 

του συνέδριου Ταµπού, Υπέρβαση, Παράβαση στην Τέχνη και την Επιστήµη 2016.. 22, 21 και 22 Μαΐου, 

Κέρκυρα:766-790 µε τίτλο: Όροι και όρια της τέχνης στο σύγχρονο σχολείο. Το παράδειγµα της 

λογοτεχνίας σε νέα περιβάλλοντα ΤΠΕ και υπερβάσεις του χώρου (Γκανάτσιου, Π.).  
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και πολυλειτουργικούς (ανθρωπιστικός µοντερνισµός) που θα ενσωµατώνουν εύκολα 

αλλαγές (Ξανθόπουλος 2007). Αναφερόµαστε πλέον σε ανοιχτά περιβάλλοντα µάθησης 

η οποία θα συνεχίζεται δια βίου και µιλούµε για µια ανοιχτή και αµφίδροµη σχέση 

σχολείου και κοινωνίας. Αλλά ούτε αυτό είναι κάτι νέο. Η σύνθεση ή και η εναρµόνιση 

«σχολικών και εξωσχολικών εξυπηρετήσεων», όπως αναφέρουν οι Φεσσά και 

Μαΐστρου (1979: 153) έχουν τρεις οπτικές : την εκπαιδευτική, την κοινωνική και την 

τεχνικοοικονοµική και επιζητούν το άνοιγµα και τη σύνδεση του σχολείου µε ζωτικούς 

κοινωνικούς χώρους. Αυτό που έχει αλλάξει είναι η µεγιστοποίηση της αξίας του 

παιδιού στην εκπαίδευση η οποία φαίνεται τόσο στο µαθητοκεντρικό σχεδιασµό των 

συστηµάτων όσο και στο µεγαλύτερο σεβασµό προς τη γνώµη του παιδιού. Το 

µαθησιακό προϊόν σχεδιάζεται στο πλαίσιο µίας µεν δηµόσιας και µαζικής διαδικασίας, 

διαθέτει όµως χαρακτηριστικά διαφοροποιηµένης διδασκαλίας η οποία πρέπει να 

διαθέτει ελαστικότητα και να βασίζεται σε έναν στρατηγικό σχεδιασµό ώστε είναι 

αποτελεσµατική (Μακρή 2014). 

Και γιατί ενώ όλα αυτά έχουν τόσο επιτυχηµένα προδιαγραφεί το σχολείο είναι 

χώρος που δεν αγαπιέται, αλλά αντιθέτως συνδέεται µε τη λέξη σύγχυση ακόµη και 

σήµερα; Αναφερόµαστε στα σχολεία για εφήβους, όπως ακριβώς το προσδιόρισαν οι 

ειδικοί στο Συµπόσιο-σταθµό στις Ηνωµένες Πολιτείες, το 1972, στο οποίο 

συµµετείχαν µεγαλοστελέχη της εκπαίδευσης Το Συµπόσιο είχε σκοπό να συζητήσει 

εκπαιδευτικά θέµατα σχετικά µε το γυµνάσιο και το πώς αυτό θα γίνει πιο «υγιές, 

χαρούµενο και παραγωγικό για τους εφήβους» όπως χαρακτηριστικά αναφέρεται στην 

περίληψη που συνόδευε την εκτενή αναφορά των πεπραγµένων του συµποσίου 

(Weinstock 1973). 

Το γεγονός ότι τα σχολεία πρέπει να επικεντρωθούν σε στρατηγικές για την 

αξιοποίηση ενός περιβάλλοντος πλούσιου σε πληροφορίες, περισσότερο από απλή 

µετάδοση πληροφοριών επισηµάνθηκε ήδη από το Συµπόσιο του 1972.
14

. Το όραµα για 

το σχολείο του µέλλοντος ήδη υπάρχει. Επιπλέον έχει δοθεί ιδιαίτερη σηµασία στις 

ποιότητες. Ο De Botton επιµένει ότι υπάρχουν, ούτως ή άλλως «αντικειµενικές αρετές 

που καθιστούν ένα κτίριο «ωραίο»: κοµψότητα, τάξη, συνέπεια, ισορροπία» 

(Ποτηρόπουλος 2016)
15

. Ειδικά για τα σχολικά κτήρια αναφέρεται από διάφορους 

ειδικούς η ποιότητα της κλίµακας που πρέπει να είναι στα µέτρα του ανθρώπου που θα 

δραστηριοποιείται µέσα στο κτήριο ώστε να µπορεί να «βρει» τον εαυτό του, να 

εξελίξει την ταυτότητά του, να ονειρευτεί, αλλά και να επικοινωνήσει µε τους άλλους 

(Weinstock 1973, Ξανθόπουλος 2007). Επίσης, γίνεται αναφορά στην ποιότητα του 

προσωπικού χώρου, για εκπαιδευτικούς και µαθητές, ή στις δυνατότητες των 

πολύχρηστων ανοιχτών χώρων καθώς και στην ανάγκη της µη οµοιοµορφίας όλων των 

χώρων (Ξανθόπουλος 2007). Τι γίνεται όµως µε τα ήδη υπάρχοντα σχολεία και πώς 

αυτά θα ανταποκριθούν στις νέες ανάγκες; Πώς θα σταµατήσει η παράταξη των 

«τάξεων», µε τους διαδρόµους να χρησιµοποιούνται µόνο για την κίνηση των µαθητών, 

να ρουφά την ενέργεια των παιδιών αντί να την απελευθερώνει; Το ζήτηµα είναι να 

                                                           
14

 Στο Συµπόσιο του 1972, ο August Gold, ο οποίος διεύθυνε το σχεδιασµό και την έρευνα για το 

σχολικό σύστηµα της Νέας Υόρκης, εξέφρασε, επί του θέµατος, την άποψή του «µε την πιο φανταστική 

λέξη στη διάσκεψη: το γυµνάσιο θα πρέπει να λειτουργεί µε νέο "προπαιδευτικό" τρόπο, είπε.. Πρέπει να 

εξυπηρετεί: 1. Μια αποθήκη εργαλείων πληροφόρησης και πληροφοριών, αντικειµένων, µηχανών και 

εργαλείων για την εκµάθηση του "do-it-yourself". 2. Έναν σταθµό πόρων για τον εντοπισµό 

ενηµερωµένων ενηλίκων που µπορούν να απαντήσουν σε ερωτήσεις και να προτείνουν συµβουλές όταν 

χρειάζονται. 3. Ένα κέντρο στο οποίο οι µαθητές θα βρίσκουν συναφείς επαφές ενδιαφέροντος µεταξύ 

των οµότιµών τους» (Weinstock 1973: 23-24). 
15

 http://www.andro.gr/apopsi/oria-oraio-arxitektoniki/ (όπως υποσηµ. 5).  
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αναπτυχθούν υλοποιήσιµοι µηχανισµοί των οποίων το δρων υποκείµενο θα είναι το ίδιο 

το παιδί και µάλιστα όχι κατ’ εντολή αλλά από πρωτοβουλία. Το παιδί π.χ. έχει ανάγκη 

να εκθέτει τα έργα του, τα οποία µπορεί να παράγονται στο πλαίσιο των εκπαιδευτικών 

δραστηριοτήτων του ή να παρεµβαίνει αισθητικά όπως µε την τεχνική του graffiti, γιατί 

το βοηθά στην οµαλή ανάπτυξη της ταυτότητας και τη θετική ενίσχυση του ψυχικού 

του κόσµου (ποιότητα της ανατροφοδότησης από το περιβάλλον). 

 

 

Οι πόλεις µιλούν. Τα παιδιά αισθάνονται, αλλά απαντούν;  

 

Ο µεγάλος αρχιτέκτονας και στοχαστής Louis Kahn, θέλοντας να δώσει ένα στίγµα 

του πώς πρέπει να είναι η πόλη, από την πλευρά της πολιτείας, την προσδιόρισε ως τον 

«τόπο συγκεντρωµένων ιδρυµάτων τα οποία δηµιουργήθηκαν µε έµπνευση: έµπνευση 

για µάθηση, για επαφή, για έκφραση»
16

. Οι αρχές αυτές αστικής οργάνωσης 

σκιαγραφούν ένα ιδανικό περιβάλλον πόλης και συνταιριάζουν µε τις διαχρονικές 

ανάγκες του πολίτη, ανεξάρτητα από την ηλικία του. Το αστικό τοπίο θεωρείται ένα 

πολυσύνθετο σύστηµα που παράγεται και διαµορφώνεται µέσα από τις σχέσεις 

διάδρασης διαφόρων παραµέτρων, οι οποίες σχετίζονται τόσο µε το φυσικό περιβάλλον 

όσο και µε τη δράση του ανθρώπου µέσα σ' αυτό (Tρατσέλα 2012)
17

. Τα προβλήµατα 

που έχει να αντιµετωπίσει µία πόλη που θέλει να έχει χαρακτήρα βιωσιµότητας είναι 

ποικίλα: οικολογικά, οικονοµικά, κοινωνικά, πολιτισµικά και φυσικά λειτουργικά, αλλά 

και αισθητικά. 

Το βέβαιο είναι πως οι πόλεις µιλούν, αλλά δε νοούνται χωρίς αλληλεπίδραση µε 

τους πολίτες. Κατά πόσο όµως µπορούν να ανακαλύψουν έναν ικανό συνοµιλητή στα 

µάτια ειδικά του παιδιού και µε ποιο τρόπο θα µετατραπούν σε φίλο και σύµµαχο στην 

παιδική αλλά και στη µετέπειτα ηλικία του; Ας συνυπολογιστεί ότι το άγχος των 

κατοίκων των πόλεων είναι µεγαλύτερο, όπως έχουν καταδείξει επιστηµονικές έρευνες 

και οι επιπτώσεις του συχνότατα σωµατοποιούνται, γίνεται κατανοητό ότι η κατάσταση 

επιβαρύνεται όταν αναφερόµαστε σε άτοµα πολύ νεαρής ηλικίας. Ιδιαίτερα ευαίσθητη 

είναι η περίπτωση των παιδιών που βιώνουν στρεσογόνες καταστάσεις και στο 

περιβάλλον της οικογένειας, εκτός από το σχολείο και την κοινωνία της πόλης, όπως 

χαρακτηριστικά αναφέρει ο καθηγητής παιδιατρικής Νικόλαος Ματσανιώτης.
18

 

Τα προβλήµατα του παιδιού που ζει στην πόλη, δεν εστιάζονται απλώς στους 

χώρους που σχεδιάζονται ειδικά γι αυτό, αλλά στον αστικό σχεδιασµό γενικότερα ο 

οποίος υποβαθµίζει ή και επιδεινώνει τη ζωή στην πόλη (κίνδυνοι, ρύπανση, 

συρρίκνωση ανοιχτών δηµόσιων χώρων, έλλειψη πρασίνου, υπεροικοδόµηση, φόβος, 

αποξένωση). Μεµονωµένες βελτιώσεις δεν αποτελούν πανάκεια στην έλλειψη 

στρατηγικού σχεδιασµού. 

Οι κίνδυνοι στις πόλεις, ειδικά προς το παιδί και η οικονοµική κρίση είναι οι κύριοι 

παράγοντες που επεµβαίνουν στην εικόνα των χώρων του παιδιού. Βέβαια σήµερα, µε 

την τεχνολογία στην υπηρεσία του πολίτη, µικρού και µεγάλου, οι διευκολύνσεις των 

δοµών των λεγόµενων ‘έξυπνων πόλεων’ είναι αξιοσηµείωτες, όπου έχουν εφαρµοστεί 

                                                           
16

 Critical Comments on the Secondary School, a presentation based on The Greening of the High School. 

EFL/IDEA. 1973 Από: file:///C:/Users/sony/Downloads/Pinewood%201.pdf (3/32017). 
17

 Στο ηλεκτρονικό περιοδικό: greek-architects.gr. 
18

 Εφηµερίδα Καθηµερινή ( 2002, 24 Οκτωβρίου) Τα ελληνόπουλα θύµατα του στρες. Από 

http://www.kathimerini.gr/132862/article/epikairothta/ellada/ta-ellhnopoyla-8ymata-toy-stres. 
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κι επηρεάζουν και τη ζωή του παιδιού για το οποίο η τεχνολογία αποτελεί δεύτερη 

φύση. Ακόµη και σ’ αυτόν τον τοµέα σηµειώνονται εξελίξεις αφού τη σκυτάλη 

αναλαµβάνουν οι ‘υπεύθυνες πόλεις’ (responsive cities) µε τον πολίτη να ‘επικοινωνεί’ 

απευθείας µε την πόλη του και αντίστροφα, µέσω των εφαρµογών των smart phones. 

«Οι πολίτες θα αρχίζουν έτσι να επηρεάζουν τις διαδικασίες υποδοµής και 

διακυβέρνησης στην πόλη, σχεδόν σε πραγµατικό χρόνο».
19

 

 
 

Πόλεις φιλικές προς τα παιδιά: Child friendly cities (CFCs) 

 

Μία άλλη έννοια, αυτή των ανθρωπίνων δικαιωµάτων γενικά και δη των 

δικαιωµάτων του παιδιού µετά την επίσηµη και χωριστή σύµβαση γι’ αυτά, το 1989 

(Convention on the Rights of the Child)
20

, δείχνει να επιδρά ολοένα και περισσότερο 

στον εκπαιδευτικό σχεδιασµό και να εξυπηρετεί τις σύγχρονες πολυπολιτισµικές 

κοινωνίες. Το άρθρο 12 της διακήρυξης αποτελεί πολύ σηµαντικό βήµα προόδου 

σύµφωνα µε το οποίο το παιδί έχει το δικαίωµα να εκφράζει τη γνώµη του για ό,τι το 

αφορά η οποία πρέπει να λαµβάνεται σοβαρά υπ’ όψη στη λήψη αποφάσεων και σε 

κάθε είδους σχεδιασµό από τους αρµόδιους. Η συµπερίληψη της έννοιας των 

δικαιωµάτων του παιδιού στο σχεδιασµό του εκπαιδευτικού συστήµατος δρα ως αίτηµα 

κοινωνικό, ανάγκη της βάσης που αποτελείται από παιδιά και δυσκολία των ενηλίκων- 

διαµεσολαβητών οι οποίοι δε γνωρίζουν συχνά το πώς να διαχειριστούν επιτυχώς 

τέτοιου είδους ζητήµατα
21

. «Ο αποκλεισµός του παιδιού από τα κέντρα των αποφάσεων 

µπορεί να έχει ολέθριες συνέπειες ειδικά στα αστικά περιβάλλοντα που τα προβλήµατα 

είναι µεγαλύτερα και τα παιδιά είναι πιο ευάλωτα στους φυσικούς και κοινωνικούς 

κινδύνους» (Collins και Freeman 2005: 61). Γι’ αυτό η Σύµβαση του 1989 έδωσε 

ώθηση σε δράσεις προς το συµφέρον του παιδιού. 

Οι πόλεις φιλικές προς τα παιδιά (Child friendly cities: CFCs), δεν αποτελούν απλώς 

µία πρωτοβουλία, αλλά µία ολόκληρη φιλοσοφία και πολιτική που αντιµετωπίζει το 

παιδί ως ισότιµο µέλος αναγνωρίζοντας το δικαίωµα του να έχει άποψη και να 

συµµετέχει ουσιαστικά στα της πόλης και στα της ζωής του µέσα σε αυτή. 

Πόλεις της Ιταλίας ανέπτυξαν αυτή την πολιτική στοχεύοντας σε µία νέα κουλτούρα 

για την πόλη και το παιδί (Corsi 2002: 169).
22

 Το σχέδιο ανάπτυξης CSDBB: Città 

                                                           
19

 https://www.edx.org/course/responsive-cities-ethx-fc-04x (19/6/2017). 
20

 Το 1989 δηµιουργήθηκε η Σύµβαση για τα ∆ικαιώµατα του Παιδιού (Convention on the Rights of 

the Child). Η Σύµβαση καθορίζει το εύρος των δικαιωµάτων τα οποία οφείλουν να απολαµβάνουν τα 

παιδιά οπουδήποτε. Θέτει τις βασικές προϋποθέσεις για την ευηµερία των παιδιών στα διάφορα στάδια 

της ανάπτυξής τους και είναι ο πρώτος παγκόσµιος, νοµικά δεσµευτικός, κώδικας δικαιωµάτων των 

παιδιών στην ιστορία.        https://www.unicef.gr/%CE%B7-

%CF%83%CF%8D%CE%BC%CE%B2%CE%B1%CF%83%CE%B7-%CE%B3%CE%B9%CE%B1-

%CF%84%CE%B1-

%CE%B4%CE%B9%CE%BA%CE%B1%CE%B9%CF%8E%CE%BC%CE%B1%CF%84%CE%B1-

%CF%84%CE%BF%CF%85-%CF%80%CE%B1%CE%B9%CE%B4%CE%B9%CE%BF%CF%8D-

%CE%BC%CE%B5-%CE%B1%CF%80%CE%BB%CE%AC-

%CE%BB%CF%8C%CE%B3%CE%B9%CE%B1/a4-467-22 
21

 Από τη µελέτη µε τίτλο: Πρόσληψη και διαχείριση της διαπολιτισµικής πληροφορίας από το παιδί στις 

σύγχρονες πολυπολιτισµικές κοινωνίες. Επικοινωνία ή ισοπέδωση; Παρουσιάστηκε από τη γράφουσα 

στο συνέδριο Πληροφορία και Παιδί. Αναζητήσεις και προσεγγίσεις πληροφορίας, δικαίου – δεοντολογίας, 

πολιτισµού, 29-29 Απριλίου, Ιόνιο Πανεπιστήµιο, Κέρκυρα (υπό δηµοσίευση). 
22

 Πηγή όλων των πληροφοριών για το πρόγραµµα CSDBB είναι το άρθρο του Marco Corsi The Child 

Friendly Cities Initiative in Italy (Environment & Urbanization Vol. 14 No 2 October 2002). 
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Sostenibili delle Bambine e dei Bambini (Sustainable Cities For Girls and Boys) που 

ξεκίνησε το 1996 από το Υπουργείο Περιβάλλοντος της Ιταλίας, προσφέρει ένα 

παράδειγµα οργάνωσης και διοίκησης µία πόλης φιλικής προς το παιδί εστιάζοντας σε 

τρεις τοµείς: στο περιβάλλον, στον πολιτισµό και στην εκπαίδευση.  

Όσον αφορά στη συµµετοχή των παιδιών, αυτά ήταν ηλικίας από 9-14 και 

παρακινήθηκαν να συµµετέχουν σε συµβούλια νέων
23

. Ο στόχος ήταν να αισθανθούν 

ότι ανήκουν στην κοινότητα και να αναπτύξουν σεβασµό σε κοινές αξίες. Η συµµετοχή 

στο συµβούλιο γινόταν κατόπιν κληρώσεως ή µέσω ψηφοφορίας στο σχολείο. Αξίζει να 

σηµειωθεί ότι πολλές προτάσεις των παιδιών σχετίζονταν µε την ανάγκη τους για 

κίνηση και για παιχνίδι δείχνοντας την αξία του παιχνιδιού στην παιδική ηλικία. Για 

παράδειγµα, στην πόλη Fano, πρόταση του νεανικού συµβουλίου ήταν να κλείνουν 

τους δρόµους µία φορά το χρόνο για διάφορα δρώµενα, να χρησιµοποιούν τους χώρους 

αθλητισµού είτε ανήκουν σε αθλητικό σωµατείο, είτε όχι, να κάνουν χρήση των 

πλατειών για παιχνίδι. 

 Αλλά και στην Ελλάδα υπήρξαν προσπάθειες εµπλοκής του πολίτη σε επίσηµο 

επίπεδο, στις αποφάσεις. Αναπτύχθηκε η πολεοδοµική επιτροπή της γειτονιάς η οποία 

θεσµοθετήθηκε το 1983 (Ν. 1337/83, άρθρο 30), αλλά µε τον καιρό η λειτουργία της 

ατόνησε (Καραΐσκου 2015).
24

 Σήµερα, µη κερδοσκοπικοί οργανισµοί και σύλλογοι 

προσπαθούν να ενεργοποιήσουν µικρούς και µεγάλους σε µια προσπάθεια συµµετοχής 

στα κοινά, µέσω της ανάπτυξης εθελοντικού έργου για την πόλη.  

 

 

Πολιτιστικές ∆ιαδροµές (Cultural Routes) σε ανοιχτούς χώρους 

 

Σήµερα πολύς λόγος γίνεται για διαδροµές σε φυσικούς χώρους (προστατευόµενες 

περιοχές, µονοπάτια στη φύση, παρόχθιες διαδροµές κ.ά.), σε χώρους δοµηµένους 

αρχιτεκτονικά (σύγχρονοι οικισµοί, ιστορικά κέντρα, πλατείες, δρόµοι), σε χώρους 

ιστορικού ενδιαφέροντος (αρχαιολογικοί χώροι, µνηµεία, µουσεία, κάστρα) ή σε 

άλλους χώρους. Επιπλέον, υπάρχουν τα δοµηµένα θεµατικά πάρκα ή τα λεγόµενα 

µουσεία ανοιχτού τύπου (open air museums) που προσφέρουν σχεδιασµένες διαδροµές 

και χρησιµοποιούν βιωµατικές δράσεις για να εµπλέξουν το παιδί στο περιβάλλον. 

Το περιεχόµενο των διαδροµών εξαρτάται κάθε φορά από τους στόχους και την 

οµάδα στην οποία απευθύνονται. Στις πολιτιστικές διαδροµές, η έννοια του πολιτισµού 

χρησιµοποιείται µε ολιστική σηµασία. Εξάλλου, «ο πολιτισµός µπορεί να θεωρηθεί σαν 

τη δεύτερη φύση που δηµιουργήθηκε από τους ανθρώπους µέσω της εργασίας και των 

γνώσεών τους» (Παυλογεωργάτος και Κωνσταντόγλου 2004: 61). Βέβαια η έννοια του 

πολιτισµού είναι αλληλένδετη και µε την έννοια του τουρισµού Η διαφορά των 

πολιτιστικών διαδροµών από τις τουριστικές διαδροµές είναι στο ότι οι πρώτες 

ανακαλύπτονται, ενώ οι δεύτερες είναι πιο προκαθορισµένες και έτοιµες. 

Το Συµβούλιο της Ευρώπης έδωσε αξία στην έννοια των πολιτιστικών διαδροµών 

ξεκινώντας από το 1987 χαρακτηρίζοντάς τες «ένα ταξίδι στο χώρο και στο χρόνο» που 

                                                           
23

 Το 1991 στην πόλη Belluno της Ιταλίας δηµιουργήθηκε το πρώτο συµβούλιο νέων, στο πλαίσιο του 

σχεδίου CSDBB. 
24

 Περιοδικό Αρχιτέκτονες ( τεύχος 15). http://www.sadas-pea.gr/gnorizo-agapo-dro-schesis-allilepidrasis-

anamesa-stin-architektoniki-ta-pedia-ke-tous-polites-ston-astiko-choro-architektones/ (βλ βιβλ). 
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επιζητά µία ζωντανή πολιτιστική κληρονοµιά και τη δηµιουργία ενός πολιτισµικού 

διαλόγου που θα προωθεί τη δηµοκρατία και θα αποδέχεται τη διαφορετικότητα.
25

 

Την παρούσα µελέτη ενδιαφέρουν οι πολιτιστικές διαδροµές που έχουν σχεδιαστεί 

µε οµάδα στόχου το παιδί και µε χαρακτήρα που ακολουθεί τις επιταγές της σύγχρονης 

µουσειοπαιδαγωγικής επιστήµης η οποία συνδυάζει το τρίπτυχο: µάθηση-επικοινωνία-

ψυχαγωγία και στοχεύει σε µία καθολική εµπειρία, µε το παιδί να αλληλεπιδρά µε το 

χώρο και µε τους συνευρισκοµένους (Ganatsiou 2014).  

 

 

Κέρκυρα – ∆ιαδροµές πολιτισµού και αθλητισµού 
 

Έχοντας υπόψη αφενός την ανάγκη συνεχούς διαµόρφωσης της πολιτισµικής 

ταυτότητας των µαθητών και την ανάπτυξη των χαρακτηριστικών που χρειάζεται ο νέος 

πολίτης και αφετέρου την αξία του αθλητισµού και του παιχνιδιού για την οµαλή 

ψυχοκινητική εξέλιξη των παιδιών, για την εκπαίδευσή τους µε εναλλακτικούς τρόπους 

αγωγής, για την ποιοτική διαχείριση του ελεύθερου χρόνου, για την ύπαρξή τους και τη 

συνύπαρξη τους σε µια πολυπολιτισµική κοινωνία, έχει δηµιουργηθεί ένα τοπικό 

θεµατικό δίκτυο σχολείων δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης που στοχεύει στο συνδυασµό 

των εικόνων του πολιτισµού της Κέρκυρας µε την ανάπτυξη κινητικών, αθλητικών 

δραστηριοτήτων σε ανοιχτούς χώρους. Στο δίκτυο που έχει τίτλο «Κέρκυρα: διαδροµές 

πολιτισµού και αθλητισµού», έννοιες όπως ο «Πολιτισµός» και ο «Αθλητισµός» 

εµπλέκονται σε πρωτότυπα σχεδιασµένες πολιτιστικές διαδροµές, κυρίως στο ιστορικό 

κέντρο της Κέρκυρας, µε δυνατότητες προσαρµογής και σε άλλες περιοχές του νησιού. 

Αναζητώντας µία αληθινά βιωµατική εµπλοκή του µαθητή σε δράσεις και 

δραστηριότητες σε χώρους πολιτισµού, στοχεύουµε όχι απλώς στην απόκτηση 

ιστορικών πληροφοριών για τον τόπο τους, αλλά στο να δηµιουργήσουν µία 

ουσιαστικότερη σχέση µε αυτόν, µε απώτερο στόχο στο να συνεισφέρουν στο µέλλον 

όχι µόνο στην προστασία του πολιτισµικού αγαθού, αλλά και στην ανάπτυξη 

µηχανισµών βιωσιµότητας του κόσµου που τους περιβάλλει. «Αν δεν γνωρίσεις την 

πόλη σου, πώς θα την αγαπήσεις;», αναφέρει χαρακτηριστικά η Ελένη Καραΐσκου στο 

περιοδικό Αρχιτέκτονες (Καραΐσκου 2015).
26
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 http://culture-routes.net/cultural-routes 
26

 Άρθρο µε τίτλο: Γνωρίζω – Αγαπώ – ∆ρω! Σχέσεις αλληλεπίδρασης ανάµεσα στην αρχιτεκτονική, τα 

παιδιά και τους πολίτες στον αστικό χώρο. Αρχιτέκτονες (16). Από: http://www.sadas-pea.gr/gnorizo-

agapo-dro-schesis-allilepidrasis-anamesa-stin-architektoniki-ta-pedia-ke-tous-polites-ston-astiko-choro-

architektones/ (27/2/2017). 
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Εικόνα 1: Άποψη της Σπιανάδας στο ιστορικό κέντρο της Κέρκυρας 

 

Οι δραστηριότητες βασίζονται στην αξιοποίηση της παρατήρησης, έχουν έντονα 

παιγνιώδες, ενίοτε διαγωνιστικό, χαρακτήρα και υλοποιούνται µε το χωρισµό των 

παιδιών σε µικρότερες οµάδες. Πραγµατοποιούνται σε στάσεις σε επιλεγµένα σηµεία, 

µε όλες τις προδιαγραφές της ασφάλειας στην κίνηση των παιδιών. Αξιοποιούνται οι 

µεγάλοι ανοιχτοί χώροι που έχει το προνόµιο να διαθέτει το ιστορικό κέντρο π.χ. 

πλατεία Λιστόν, πλατεία Σπιανάδα (Εικόνα 1) καθώς και πολλοί άλλοι χώροι που 

ευνοούν την κίνηση. Οι δραστηριότητες στο κάθε σηµείο στάσης είναι, κάθε φορά, 

ανεξάρτητες από εκείνες σε άλλα σηµεία ενδιαφέροντος, κάτι κάνει που το σχεδιασµό 

ευέλικτο και ευπροσάρµοστο στην κάθε οµάδα. Εκτός από το παιχνίδι, οι δράσεις 

βασίζονται κυρίως στην ανακάλυψη και στη χαρά που προκαλεί, ενέχουν το στοιχείο 

της έκπληξης και προϋποθέτουν ελάχιστες προηγούµενες γνώσεις. Για παράδειγµα, 

πριν από τις δραστηριότητες γύρω από το περιστύλιο του Μαίτλαντ (Εικόνα 2) 

προηγείται µία εισαγωγική παρουσίαση του περιβάλλοντος χώρου ολιγόλεπτης 

διάρκειας.  

 

 
 

                                    Εικόνα 2: Περιστύλιο του Μαίτλαντ (δεξιά) 

 

Αξιοποιούνται, γενικά, αρκετές, εν κινήσει, δυνατότητες της τεχνολογίας, µέσω 

κινητών τηλεφώνων και tablets (προσανατολισµός στο χώρο, φωτογράφηση, 

ηχογράφηση, βιντεοσκόπηση, λογισµικά ζωγραφικής, εύρεσης πληροφορικών µέσω 

QR Code Reader, επαύξησης της πραγµατικότητας κ.ά.). Επιπλέον, δίνεται στα παιδιά 

φάκελος µε ό,τι θα χρειαστούν για να φέρουν σε πέρας τις µικρές αποστολές. Η Εικόνα 
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3 αποτελεί παράδειγµα της δραστηριότητας µε τίτλο: «Περπατώντας στη Σπιανάδα». Οι 

τόποι στάσεων είναι συνήθως τρεις και καταλήγουν σε µεγάλο ανοιχτό χώρο, 

κατάλληλο για παιχνίδι µε µάθηση ή αντιστρόφως. Άλλοτε η κίνηση είναι συνεχόµενη 

καθώς µαθησιακό στόχο αποτελεί η βιωµατική αντίληψη του µεγέθους π.χ. του 

«ξωπολίου», ακολουθώντας τα αποµεινάρια της περιτείχισής του.
27

 Η µάθηση 

επιτελείται µε όρους έντονα επικοινωνιακούς και µε κεντρικό χαρακτηριστικό το βίωµα 

και την νοηµατοδότηση του περιβάλλοντα χώρου, ως ατοµική διαδικασία από το κάθε 

παιδί, ως ελάχιστη κάθε φορά ψηφίδα στο χτίσιµο της ταυτότητας. Το βίωµα εξάλλου 

που είναι και το ζητούµενο, µετουσιώνεται σε αυτοαναφορικό λόγο καθώς οι όψεις του 

εαυτού είναι οι όψεις της ταυτότητάς µας και συνθέτουν τον παροδικό εαυτό µας στην 

ολότητά του σε συνδυασµό µε τις εµπειρίες. 

Κατά συνέπεια, η εγκεφαλική και συναισθηµατική εµπλοκή του κάθε παιδιού το 

οδηγεί στο ξαναχτίσιµο της Ιστορίας την οποία κάθε φορά εµπλουτίζει µε την 

προσωπική του ερµηνεία. Τα παιδιά εµπλέκονται οµαλά στη διαδικασία. 

Παρακινούνται, εµψυχώνονται αλλά δεν βιάζονται. Τους δίνεται χρόνος να 

αφουγκραστούν το χώρο και να αισθανθούν καλά µέσα σε αυτόν, όπως το εννοούν τα 

ίδια κι όπως έχουν ανάγκη τη δεδοµένη στιγµή. Η ποιότητα της εµπειρίας που είναι και 

το ζητούµενο δεν θυσιάζεται στο βωµό της συσσώρευσης πληροφοριών. «Προηγούνται 

η αναψυχή και οι αναµνήσεις» όπως χαρακτηριστικά αναφέρει και ο Black (2009: 212). 

Οι διαδροµές έχουν υλοποιηθεί από µαθητές ηλικίας 13-18 ετών. Οι δραστηριότητες 

αναπροσαρµόζονται, σε βαθµό δυσκολίας, αναλόγως µε την οµάδα δράσης. 

  

                                                           
27

 Έτσι ονοµαζόταν η πόλη έξω από το Παλαιό Φρούριο (η παλιά πόλη της Κέρκυρας) η οποία 

περιτειχίστηκε από τους Βενετούς. Το ξώπολι διέθετε τέσσερεις πύλες εισόδου και εξόδου, από τις 

οποίες σώζονται οι δύο. 
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Εικόνα 3: ∆ραστηριότητα: «Περπατώντας στη Σπιανάδα» 

 

Οι πολιτισµικές γενικά διαδροµές µέσα στις πόλεις αποτελούν τη βάση για µια 

πολιτισµική ανάγνωση αλλά και για την ανάπτυξη θετικών συναισθηµάτων προς τον 

κόσµο. ∆ιαµορφώνονται ειδικές συνθήκες γνώσης και µνήµης. Τα νέα προϊόντα για την 

παιδεία, τον τουρισµό, την έρευνα, τη δράση ανταποκρινόµενα στα ενδιαφέροντα του 

κοινού ανοίγουν σε όλο τον κόσµο, αλλά παράλληλα συγκλίνουν σε ένα σηµείο. Όσον 

καιρό ο άνθρωπος αφουγκράζεται, µαθαίνει, ενεργεί, βιώνει και επιβιώνει στον κόσµο 

που τον περιβάλλει τόσο θα έχει ανάγκη από τον επαναπροσδιορισµό της θέσης του σε 

αυτόν και τη απόδοση της δικής του ερµηνείας, την «αποτύπωση» δηλ. της δικής του 

«ιστορίας». Και είναι βέβαιο ότι για να αλλάξει ο κόσµος µας πρέπει να αλλάξουν οι 

«ιστορίες» που τον στηρίζουν. 

Παραδείγµατα σχεδιασµού αποτελούν οι κάτωθι διαδροµές: «Από φρούριο σε 

φρούριο», «Περπατώντας στη Σπιανάδα», «Περιτείχιση της παλιάς πόλης», «Το 

Φαληράκι από όλες τις µατιές», «Τα αγάλµατα µιλούν», «Μία µέρα στον Ν.Α.Ο.Κ» Για 

το Ναυτικό Αθλητικό Όµιλο Κέρκυρας, ο οποίος βρίσκεται στο ιστορικό κέντρο και 

ατενίζει το Π. Φρούριο, υλοποιήθηκε ξεχωριστό µουσειοεκπαιδευτικό πρόγραµµα, µε 
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δραστηριότητες για όλες τις ηλικιακές οµάδες το οποίο εφαρµόστηκε κυρίως την 

Άνοιξη του 2016
28

 (Εικόνα 4). 

Επίλυση γρίφων, ανακάλυψη σηµείων και οπτικών, κρυµµένες λέξεις που 

αποκαλύπτονται γράµµα-γράµµα µέσα από την επίλυση µικρών αποστολών, διαδίκτυο, 

εφευρετικότητα και επινόηση, µίµηση και παιχνίδια ρόλων, σύγκριση, τεχνολογία και 

πάνω από όλα η παρατήρηση και οι λογικοί συσχετισµοί αποτελούν κάποια από τα 

βασικά εργαλεία σχεδιασµού των δράσεων. Οι διαδροµές υλοποιήθηκαν τα τελευταία 

δύο έτη µε θετική αξιολόγηση από τα παιδιά και συνεχίζονται.  

Εκτός από τις διαδροµές και κάτω από ένα επίσηµο πλαίσιο υλοποίησης των 

επονοµαζόµενων προγραµµάτων σχολικών δραστηριοτήτων, οι µαθητές παρεµβαίνουν 

αισθητικά στο σχολείο τους µε την καθοδήγηση παιδαγωγικής οµάδας εκπαιδευτικών. 

Τα προγράµµατα αυτά υλοποιούνται εκτός διδακτικού ωραρίου, δεν συνδέονται µε 

βαθµολογική αξιολόγηση και συχνά προσδίδουν εξαιρετικά αποτελέσµατα καθώς 

παιδιά και εκπαιδευτικοί συµµετέχουν κατόπιν προσωπικής καθαρά επιλογής, 

εκφράζοντας µε δηµιουργικότητα το ενδιαφέρον τους.  

 
Εικόνα 4: ∆ραστηριότητα: «Μία λέξη, ένας σύλλογος, µια πόλη» 

                                                           
28

 Το πρόγραµµα υλοποιήθηκε σε συνεργασία µε τον Ν.Α.Ο.Κ. και ειδικότερα τον κ. Ονούφριο 

Παυλογιάννη (∆ρ. Ιστορίας του Αθλητισµού). Παρουσιάστηκε στο 1
ο
 πανελλήνιο συνέδριο της Π∆Ε Ν. 

Αιγαίου (Αναδεικνύοντας γέφυρες επικοινωνίας ανάµεσα στη διδακτική και την τέχνη στο σύγχρονο 

σχολείο, 10-12 Ιουνίου 2016, Σύρος), µε τίτλο ανακοίνωσης: Όταν η τέχνη συναντά την ιστορία του 

αθλητισµού. Ένα εκπαιδευτικό πρόγραµµα για τον Ναυτικό Αθλητικό Όµιλο Κέρκυρας (N.A.O.K.) (υπό 

δηµοσίευση). 
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Εικόνα 5: Σχολικό συγκρότηµα Καστελλάνων Μέσης 

  

Όσον αφορά στο κτηριακό ζήτηµα των σχολείων, η πόλη της Κέρκυρας έχει να 

αντιµετωπίσει το πρόβληµα της παλαιότητας και της µη επαρκούς συντήρησης των 

κτηρίων ενώ στην περιφέρεια του νησιού παρατηρούνται αρκετά παραδείγµατα νέων 

σχολικών κτηρίων. Ενίοτε χρησιµοποιούνται κτήρια ιστορικής σηµασίας ή άλλης 

προηγούµενης χρήσης µε ενδιαφέρουσες περιπτώσεις όπως αυτή του 1
ου

 και του 2
ου

 

Γυµνασίου Κέρκυρας (ιστορικά κτήρια) καθώς και του σχολικού συγκροτήµατος 

γυµνασίου - λυκείου Καστελλάνων Μέσης, πρώην µοναστήρι Ζωοδόχου Πηγής, µε την 

οµώνυµη εκκλησία να βρίσκεται στον αύλειο χώρο του σχολείου (Εικόνα 5). 

Εξαιρετικά ενδιαφέρουσα είναι η σχέση των κτηρίων µε το χώρο στην επαρχία του 

νησιού. Άλλα σχολικά κτήρια είναι κτισµένα σε αµφιθεατρικά σηµεία, µε θέα στο Ιόνιο 

Πέλαγος (Εικόνα 6) ή περιστοιχισµένα από πράσινο. Συµπερασµατικά θα λέγαµε ότι η 

ιστορική ατµόσφαιρα της πόλης και το εξαιρετικού κάλλους τοπίο του νησιού 

απαλύνει, ενίοτε, την άσχηµη εικόνα των σχολικών κτηρίων στην ψυχή των παιδιών. 

 

 
 
                                            Εικόνα 6: Γυµνάσιο και Λ.Τ. Κασσιώπης 
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Αντί επιλόγου 

  

«Όταν θέλεις κάτι πολύ όλο το σύµπαν συνωµοτεί για να τα καταφέρεις», έγραφε ο 

Πάολο Κοέλιο στον «Αλχηµιστή» (Κοέλιο 1996: 73). Αναµφισβήτητα οι ανάγκες του 

παιδιού προτάσσονται σε κάθε είδους σχεδιασµούς που επηρεάζουν την ύπαρξή του. 

Όµως η θέση του παιδιού στη σύγχρονη πραγµατικότητα εξακολουθεί να αποτελεί ένα 

συνεχές διακύβευµα παρά τις ευγενείς προθέσεις και τις επίπονες µελέτες από κάθε 

ειδικό και παρά το γεγονός ότι παιδαγωγικοί προβληµατισµοί και οραµατισµοί, σε όλα 

τα επίπεδα, υπήρξαν έντονοι από τον περασµένο αιώνα. 

Έρευνες, συνέδρια και εφαρµοσµένες καλές πρακτικές δείχνουν ότι οι αρχιτέκτονες 

που ασχολούνται µε τους χώρους του παιδιού και οι εκπαιδευτικοί βρίσκονται τελικά 

κοντά
29

 καθώς έχουν κοινό στόχο: να ικανοποιήσουν τα παιδιά, να τα βοηθήσουν να 

εκτυλίξουν τη δηµιουργικότητα και τη φαντασία τους αγαπώντας τους χώρους στους 

οποίους κινούνται. Άνθρωπος, φύση και τεχνολογία συµβιώνουν κάτι που πρέπει να 

αναδεικνύεται από την αρχιτεκτονική ειδικά των σχολικών κτηρίων ώστε να προάγουν 

την ψυχοπνευµατική υγεία του παιδιού. Ο ουσιαστικός λόγος για τους χώρους για τα 

παιδιά ανήκει στα ίδια τα παιδιά ώστε να µιλούµε για χώρους µε τα παιδιά συµµέτοχα 

στη λήψη των αποφάσεων. Αλλά για να ακούσει κανείς τα παιδιά πρέπει να µάθει να 

σκύβει, χαρακτηριστικά αναφέρει ο Λέο Μπουσκάλια (Καραΐσκου 2015). 

Αν και η θεωρία και το όραµα για ένα σχολείο ανοιχτό από κάθε άποψη και προς 

κάθε κατεύθυνση υπάρχει τα έµπρακτα αποτελέσµατα είναι πενιχρά. Μπορεί κανείς να 

αναζητήσει τα αίτια γι’ αυτό, στην οργάνωση του ίδιου του συστήµατος, στη 

ρευστότητα των πάντων που εµποδίζουν µακροχρόνιες πολιτικές, στην οικονοµική 

κρίση, στους κινδύνους που διογκώνονται, στα µεγάλα κοινωνικά θέµατα που στερούν 

την ‘άδεια’ διέγερσης του συναισθήµατος ακόµη κι από τη σύγχρονη τέχνη η οποία 

προσπαθώντας να αφουγκραστεί να µεγάλα προβλήµατα µετατρέπεται σε ποµπό 

πληροφοριών και ενίοτε κατακρίνεται, αν διεγείρει την ευχαρίστηση ή την 

ψυχαγωγία
30

. Αν η τέχνη αντιµετωπίζει τον κίνδυνο του ευνουχισµού στις µέρες ενώ 

αποτελεί τον κατεξοχήν χώρο απελευθέρωσης ενέργειας και αισθήµατος, αν και το 

παιδί το οποίο διαθέτει φύσει υψηλό δείκτη φαντασίας ευνουχιστεί στις µέρες µας τότε 

ποιο είναι το µέλλον κόσµου; 

Καθώς οι αισθητικές θεωρίες της τέχνης συνδέονται µε την αξία του ‘ωραίου’ και 

την ιδιαιτερότητα του «άσχηµου», για την ψυχή και το βίο του ανθρώπου, θέµατα που 

συνδέονται µε τις εικόνες του περιβάλλοντα χώρου, θα µπορούσαµε να διατυπώσουµε 

την άποψη ότι όλα αυτά µπορούν να βοηθήσουν στη σκέψη, στην κρίση, στην ενέργεια 

και στο συναίσθηµα του παιδιού µέσα στο περιβάλλον που κινείται. Μπορούν να 

ενισχύσουν το παιδί στο χτίσιµο της ταυτότητάς του, στην αυτοεκτίµηση και στην 

υπευθυνότητά του. Να το καταστήσουν εξαιρετικά παρόν, ικανό να µετατρέπει τις 

άσχηµες εικόνες σε αφορµή για δράση, έκφραση και φαντασία. Να το βοηθούν να 

απολαµβάνει το ωραίο, να το διατηρεί και να το πριµοδοτεί µε τη δηµιουργικότητά του. 

Η συνέργεια και η πρωτοβουλία ενισχύουν την οµαλή ψυχική ανάπτυξη των παιδιών 

κάθε ηλικίας.  

                                                           
29

 Έτσι ξεκινά και ο Edward Meade τον επίλογο της οµιλίας του στο Συµπόσιο The greening of the High 

School. 
30

 Η Μαρία Γιαγιάννου µε τις ιδέες που καταγράφονται στο άρθρο της: Πώς η τέχνη κάνει πολιτική, 

επιχειρεί µία κριτική παρουσίαση του βιβλίου της ∆ηµητρακάκη Τέχνη και Παγκοσµιοποίηση.  
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Οι έφηβοι κυρίως, εδώ και δεκαετίες παρουσιάζονται απογοητευµένοι από το 

σχολείο. Αυτό που τους λείπει είναι η ηρεµία και η δηµιουργικότητα στο χώρου του 

σχολείου. Για να αναπτυχθεί όµως οµαλά το παιδί, σε όλους τους τοµείς, πρέπει να 

αισθάνεται πρωτίστως ασφαλές, αλλά και χαρούµενο στο περιβάλλον που κινείται ώστε 

να γίνει κάποτε ένας υγιής, ικανός ενήλικας που θα µπορεί να αναπτύσσει θετικά 

βιώµατα, να περπατά στα µονοπάτια που τον περιβάλλουν κι όχι απλώς να τα γνωρίζει. 

Να απαντά στις προκλήσεις και να κατακτά νέα πεδία πολιτισµού υπερνικώντας στις 

δυσκολίες (Braudel 2009). Ας µην ξεχνάµε ότι µεγάλες βελτιώσεις στη ζωή του 

ανθρώπου επήλθαν και από τη µεγάλη ανάγκη και δεν αποδίδονται µόνο σε εύκολες 

εποχές που διέθεταν τα µέσα και τον πλούτο. Σήµερα είναι εποχή µεγάλης ανάγκης για 

αλλαγή σε σχέση µε την εκπαίδευση και την αγωγή του παιδιού.  

Προεκτείνοντας την αρχή του αρχιτέκτονα του περασµένου αιώνα Richard 

Buckminster Fuller ο οποίος είπε: «Άλλαξε το περιβάλλον. Σταµάτα να προσπαθείς να 

αλλάξεις τους ανθρώπους. Αυτοί θα αλλάξουν τον εαυτό τους αν το περιβάλλον είναι 

σωστό» (Weinstock 1973: 48) θα λέγαµε: «Φτιάξε µαζί µε τους ανθρώπους το 

περιβάλλον που τους ανήκει µετατρέποντας ακόµη και τo «άσχηµο» σε «ωραίο». Μόνο 

τότε θα είναι χαρούµενοι και παραγωγικοί». 
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