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Τα παιδιά ανασχεδιάζουν το χώρο της τάξης τους: µία έρευνα 

δράσης στο νηπιαγωγείο µε την «Προσέγγιση του Mωσαϊκού» 

The children reorganize the space of their classroom: an 

action research at kindergarten based to the «Mosaic 

Approach» 
 

∆ρ. Αλεξάνδρα Γκλούµπου  

Νηπιαγωγός, ΑΠΘ 

∆όµνα – Μίκα Κακανά  

Καθηγήτρια, ΤΕΠΑΕ ΑΠΘ 

 

Περίληψη 

Στόχος της παρούσας µελέτης είναι η ενεργητική εµπλοκή των παιδιών σε διαδικασία 

έρευνας µέσα από τον ανασχεδιασµό και την αναβάθµιση του χώρου του νηπιαγωγείου 

τους µε την εφαρµογή συνεργατικής µάθησης.  

Η ερευνητική διαδικασία που αναπτύχθηκε βασίστηκε στην προσέγγιση του µωσαϊκού, 

ως µια συµµετοχική έρευνα δράσης και τα εργαλεία που χρησιµοποιήθηκαν ήταν: 

φωτογράφιση, δηµιουργία βιβλίου, ζωγραφική και συνέντευξη µε τα παιδιά. Ο ρόλος 

των παιδιών ήταν συµµετοχικός και η νηπιαγωγός της τάξης ήταν και ερευνήτρια. 

Η ανάλυση των δεδοµένων έγινε µε µέθοδο ποιοτικής ανάλυσης περιεχοµένου και 

υιοθετήθηκαν µορφές συµµετοχικής αξιολόγησης. Τα αποτελέσµατα έδειξαν ότι τα 

παιδιά ήταν ικανά να αναπτύξουν πρωτοβουλίες αναφορικά µε την αποτελεσµατική 

διεξαγωγή της έρευνας και τη λήψη αποφάσεων για τον ανασχεδιασµό των χώρων της 

τάξης που κάθε οµάδα είχε επιλέξει. Ήταν ευχαριστηµένα που διαµορφώθηκαν νέες 

περιοχές στην τάξη τους µε βάση τις δικές τους επιθυµίες, αλλά και µε τη δική τους 

συµβολή, και ενισχύθηκε σηµαντικά το ψυχολογικό κλίµα της τάξης. Φαίνεται από τα 

έως τώρα αποτελέσµατα ότι ο ανασχεδιασµός του χώρου µε τη συµµετοχή των παιδιών 

µε αξιοποίηση µεθοδολογιών που επιτρέπουν την ενεργό δράση τους, διευρύνει την 

επικοινωνία σε πλαίσιο οµάδας και συµβάλλει στη διεξαγωγή συµµετοχικών ερευνών 

από τα παιδιά. 

λέξεις-κλειδιά: ανασχεδιασµός χώρου, «Μέθοδος Μωσαϊκού», Συνεργατική Μάθηση, 

νηπιαγωγείο. 
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Abstract 

The basic aim of the study was children’s energetic involvement in a research process, 

through the reorganization of their classroom’s space, with the implementation of the 

cooperative learning. 

The research process was based to the «Mosaic Approach», as a participating action 

research, where the children take part at the educational process, as «active subjects and 

researchers». The research tools were photography, book making, children’s painting 

and children’s interview. The children’s role was participating and the kindergarten 

teacher was also the researcher. 
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For the analysis of the research data, a qualitative method of content analysis has 

followed and forms of participating assessment were adopted. The results showed that 

the children were able to take initiatives about the effective conduct of the research 

process and of the decision making about the reorganization of classroom’s spaces, 

which each group had chosen. They were pleased that they created new places with new 

furniture according to their wishes and with their contribution, a fact that contributed to 

the enhancement of the classroom’s psychological climate. According to the recent 

results it is clear that the active children’s participation to the reorganization of 

classroom’s space broadens their communicative relationships inside the working 

groups and contributes to the conduct of children’s participating research. 

keywords: space reorganization, «Mosaic Approach», Cooperative Learning, 

kindergarten. 

 

 

Εισαγωγή 

 

Όταν γίνεται αναφορά στο σχεδιασµό µιας σύγχρονης εκπαιδευτικής µονάδας ή 

τάξης είναι σηµαντικό να λαµβάνονται υπόψη οι πραγµατικές ανάγκες των 

υποκειµένων που θα τη βιώνουν και θα τη χρησιµοποιούν, οι απόψεις τους για τον 

συγκεκριµένο χώρο καθώς και οι αλληλεπιδραστικές διαδικασίες που διέπουν τις 

µεταξύ τους σχέσεις (Germanos 2009). Η ολοκλήρωση ενός νέου κτιρίου ή η 

αναδιαµόρφωση ενός υπάρχοντος περιβάλλοντος σηµατοδοτεί µία µόνο φάση, ένα 

µόνο επίπεδο σε έναν συνεχή και εξελισσόµενο διάλογο ανάµεσα στα παιδιά και στους 

ενήλικες (Κακανά 2015). Αυτό το είδος διαλόγου συνεπάγεται κάτι περισσότερο και 

πιο πολυδιάστατο από την ίδια τη διαδικασία αναδιαµόρφωσης ή ανασχεδιασµού. 

Επεκτείνεται στην ίδια τη διαδικασία της µάθησης, στη συµµετοχή (participation) και 

γενικά στη δηµιουργία ενός δηµοκρατικού κλίµατος λειτουργίας της τάξης (Clark 

2010). 

H Commission for Architecture and the Built Environment (www.cabe.org.uk) 

αναφέρει ότι ο κτισµένος χώρος αποτελεί µία από τις πιο σηµαντικές πηγές γνώσης για 

το παιδί επειδή παρέχει ένα πλούσιο περιεχόµενο για δηµιουργικότητα, ανάληψη 

πρωτοβουλιών και ενεργητική συµµετοχή. Γι’ αυτό είναι σηµαντικό να ενθαρρύνουµε 

τα παιδιά να κατανοήσουν την αξία ενός καλά σχεδιασµένου και οργανωµένου χώρου. 

Το να έχουν τα παιδιά τη δυνατότητα, ανεξαρτήτου ηλικίας ή ικανότητας, να σκεφτούν 

και να εκφράσουν απόψεις για τη λειτουργία και τον ανασχεδιασµό του χώρου της 

τάξης τους, προσφέρει µία ανεξάντλητη προοπτική για την ανάπτυξη της 

δηµιουργικότητας, της κριτικής σκέψης, την αναγνώριση σχέσεων και την υποβολή 

ασυνήθιστων ερωτήσεων (Ward-Thomson, Aspinall, Montarzino 2008), όπως θα φανεί 

και από τα αποτελέσµατα της παρούσας έρευνας. 

 

 

Θεωρητικό Πλαίσιο 

 

Στο συγκεκριµένο ερευνητικό πρόγραµµα επιχειρούµε την αναδιοργάνωση 

συγκεκριµένων χώρων της τάξης ενός νηπιαγωγείου σύµφωνα µε τις επιθυµίες και τις 

απόψεις των παιδιών που τον χρησιµοποιούν, συνδυάζοντας στην πράξη του 

θεωρητικού πλαισίου την εφαρµογή της συνεργατικής µάθησης (Cooperative Learning) 

µε την «προσέγγιση του Μωσαϊκού» (Mosaic Approach). 
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Η «Προσέγγιση του Μωσαϊκού» 

Τα τελευταία χρόνια γίνεται µία προσπάθεια να επαναπροσδιοριστεί η σχέση παιδιού 

και έρευνας και να διερευνηθούν οι απόψεις και οι εµπειρίες των παιδιών της 

προσχολικής ηλικίας (Darbyshire, Schiller, MacDougall 2005). Μία προσέγγιση που 

κινείται προς αυτή την κατεύθυνση είναι και εκείνη του «Μωσαϊκού». 

Η «Προσέγγιση του Μωσαϊκού» αναπτύχθηκε κατά τη διάρκεια µίας ερευνητικής 

µελέτης, η οποία επιχείρησε να συµπεριλάβει «τη φωνή των παιδιών» (children’s voice) 

σε µία αξιολόγηση κέντρων προσχολικής αγωγής και υιοθετήθηκε ξανά στο πρόγραµµα 

«Χώροι για παιχνίδι» (Spaces to Play) όπου ζητούνταν οι απόψεις των παιδιών για 

εξωτερικά περιβάλλοντα παιχνιδιού (Clark και Moss 2001, 2005, 2011). Ονοµάστηκε 

έτσι επειδή συνδυάζει µία ποικιλία (ένα µωσαϊκό) τεχνικών και µεθοδολογικών 

εργαλείων, τα οποία χρησιµοποιούνται ταυτόχρονα, προκειµένου να συλλεγούν οι 

απόψεις των µικρών παιδιών και να αποκτήσει ο ερευνητής µία ολοκληρωµένη εικόνα. 

Εστιάστηκε στις απόψεις των παιδιών αναφορικά µε το τι σηµαίνει για εκείνα να 

βρίσκονται σε έναν συγκεκριµένο χώρο, της τάξης ή εξωτερικό. Τι συναισθήµατα ή 

εµπειρίες αντλούν από την παραµονή τους σε αυτόν το χώρο και τι ενδεχοµένως θα 

ήθελαν να αλλάξουν προκειµένου ο χώρος να γίνει ακόµη πιο ελκυστικός και οικείος 

για εκείνα. Το σηµαντικό στοιχείο εδώ είναι ότι µε την προσέγγιση αυτή το παιδί 

αναπτύσσει µία εσωτερική ακρόαση (internal listening), η οποία του δίνει τη 

δυνατότητα να σκεφτεί πάνω στις εµπειρίες και στα βιώµατά του και να προσπαθήσει 

να τα εκφράσει µε τον δικό του τρόπο, χωρίς να προσπαθεί να αντλήσει την σωστή 

απάντηση και χωρίς να µιλάει αόριστα για τους συγκεκριµένους χώρους. Αυτό συνάδει 

µε τις αρχές του κονστρουκτιβισµού όπου το περιβάλλον αποτελεί έναν παράγοντα 

κλειδί για την αναζήτηση νοήµατος και τη µάθηση του καθενός ξεχωριστά 

(MacNaughton 2003, Rinaldi 2005).  

Στην «προσέγγιση του Μωσαϊκού» τα παιδιά συµµετέχουν ενεργά στην ερευνητική 

διαδικασία και εκφράζουν τις απόψεις τους για τη ζωή τους, τα ενδιαφέροντά τους, τις 

προτεραιότητες και τις ανησυχίες τους (Christensen και James 2008). Λειτουργούν, 

δηλαδή, όχι ως αντικείµενα της έρευνας, αλλά ως δρώντα υποκείµενα- ερευνητές, τα 

οποία είναι σε θέση να κατασκευάζουν συγκροτηµένα νοήµατα και να λαµβάνουν 

αποφάσεις για θέµατα που αφορούν τη ζωή τους. Οι απόψεις αυτές των παιδιών 

αποτελούν ένα σηµαντικό εργαλείο για τους ενήλικες προκειµένου να κατανοήσουν τις 

εµπειρίες και τον τρόπο σκέψης των παιδιών και δίνεται η δυνατότητα τόσο στα ίδια 

όσο και στους εκπαιδευτικούς της τάξης να συµµετέχουν από κοινού στη διαµόρφωση 

νοήµατος µέσα από το διάλογο, τον στοχασµό και την ερµηνεία (MacNaughton, Hughes, 

Smith 2007). 

Η προσέγγιση θεωρείται σηµαντική καθώς είναι (Clark 2011): 

• Πολυµεθοδική (Multimethod), επειδή αναγνωρίζει τις διαφορετικές «φωνές» της 

γλώσσας των παιδιών µέσα από διαφορετικές µεθόδους και τεχνικές  

• Συµµετοχική (Participatory), επειδή θεωρεί τα παιδιά ως ειδικούς και ως βασικούς 

παράγοντες στη δική τους ζωή 

• Προσαρµοστική (Adaptable), επειδή µπορεί να εφαρµοστεί σε µία ευρεία κλίµακα 

κέντρων προσχολικής αγωγής, 

• Επικεντρωµένη στις εµπειρίες των παιδιών (Focused on children’s lived experience) 

καθώς εστιάζει στην ίδια τη ζωή των παιδιών κι όχι απαραίτητα µόνο στη γνώση που 

κατακτούν ή στη φροντίδα που δέχονται και 

• Προσηλωµένη στην πρακτική (Embedded into practice) 
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Τα χαρακτηριστικά αυτά επιχειρούµε να συνδυάσουµε µε τα χαρακτηριστικά της 

συνεργατικής µάθησης, όπως παραθέτουµε παρακάτω. 

 

Η συνεργατική µάθηση και ο συνδυασµός της µε την προσέγγιση του µωσαϊκού 
Η συνεργατική µάθηση (cooperative learning) βασίζεται στις θεωρίες της κοινωνικής 

αλληλεξάρτησης και της δυναµικής των οµάδων του M. Deutch και του Kurt Lewin. Οι 

θεωρίες αυτές εξετάζουν την επίδραση της δοµής της κοινωνικής αλληλεξάρτησης τις 

αλληλεπιδράσεις των ατόµων µέσα σε συγκεκριµένες καταστάσεις, οι οποίες µε τη 

σειρά τους επηρεάζουν το αποτέλεσµα αυτής της αλληλεπίδρασης (Smith και 

MacGregor 1992). 

Στην εκπαίδευση, ο όρος «συνεργατική µάθηση» αναφέρεται στη διαδικασία όπου οι 

µαθητές σε µικρές οµάδες δουλεύουν µαζί για τη διεξαγωγή µέρους ή όλων των 

διδακτικών και των µαθησιακών δραστηριοτήτων, µε σκοπό να µεγιστοποιήσουν τη 

µάθησή τους, αλλά και τη µάθηση των συµµαθητών τους (Johnson, Johnson, Holubek 

2004). Ο βαθµός αυτής της δραστηριοποίησης/συµµετοχής των παιδιών στην 

εκπαιδευτική διαδικασία του νηπιαγωγείου επηρεάζει ανάλογα τόσο την οµαλή 

προσαρµογή τους όσο και τη µάθησή τους (Γρηγοριάδης 2005). Σύµφωνα µε τους 

Rockwood & Myers, η συνεργατική µάθηση θεωρείται το κατάλληλο µέσο για την 

κατάκτηση της γνώσης και των κοινωνικών δεξιοτήτων, αφού καθορίζει µε 

συστηµατικό τρόπο την εφαρµογή των δοµών και των περιεχοµένων της (Κακανά 

2008).  

Η συνεργατική µάθηση µπορεί να εφαρµοστεί στην εκπαίδευση µέσα από 

συγκεκριµένες πρακτικές, τεχνικές και µεθόδους και µπορεί εύκολα να συνδυαστεί µε 

άλλες παιδαγωγικές µεθόδους και διδακτικές προσεγγίσεις. (Στη δική µας ερευνητική 

προσέγγιση ο συνδυασµός αυτός έγινε µε την «προσέγγιση του Μωσαϊκού»). Αυτό 

παρέχει στον εκπαιδευτικό τη δυνατότητα να την εφαρµόσει κάθε φορά διαφορετικά 

προσαρµόζοντάς την στα χαρακτηριστικά των παιδιών της κάθε τάξης, στις γνωστικές 

περιοχές που θέλει να προσεγγίσει καθώς και στους στόχους που επιθυµεί να επιτύχει 

(Johnson, Johnson, Stanne 2000). 

Η Clark (2010) αναφέρει ότι το να ακούς τους άλλους είναι µία βασική παράµετρος 

τόσο για την επικοινωνία όσο και για τη συµµετοχή. Αυτή η ακρόαση (listening) 

αποτελεί στο ερευνητικό µας πρόγραµµα έναν συνδετικό κρίκο ανάµεσα στην 

«προσέγγιση του Μωσαϊκού» και τη συνεργατική µάθηση. Συγκεκριµένα, η ακρόαση, η 

οποία υπήρξε βασική για την ανάπτυξη της «προσέγγισης του Μωσαϊκού», αποτελεί 

επίσης ένα θεµελιώδες στοιχείο της συνεργατικής µάθησης, όπου η πρόσωπο µε 

πρόσωπο επικοινωνία και η ισότιµη συµµετοχή αποτελούν βασικούς παράγοντές της 

και οι οποίοι δεν είναι δυνατόν να επιτευχθούν εάν τα παιδιά δεν αποκτήσουν την 

κοινωνική δεξιότητα να µάθουν να ακούνε τα υπόλοιπα µέλη της οµάδας τους. 

Οι δύο µέθοδοι παρουσιάζουν σηµαντικές οµοιότητες, στις οποίες βασιστήκαµε για 

την οργάνωση του ερευνητικού µας προγράµµατος, τι οποίες παρουσιάζουµε 

παρακάτω. 

Και οι δύο µέθοδοι παρέχουν µεγάλες δυνατότητες αυτενέργειας στα παιδιά. Ο 

εκπαιδευτικός οργανώνει το πλαίσιο στο οποίο θα λειτουργήσουν εκείνα και ο ίδιος 

λειτουργεί εµψυχωτικά και υποστηρικτικά στη δική τους προσπάθεια. Έτσι, καθώς τα 

παιδιά ανταλλάσσουν και επεξεργάζονται απόψεις και ιδέες οδηγούνται σε καλύτερη 

κατανόηση των όρων ή των εννοιών που συζητούν και διαχειρίζονται περισσότερες 

πληροφορίες, υλικά και µέσα. 
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Και οι δύο µέθοδοι συµβάλλουν στη δηµιουργία θετικού ψυχολογικού κλίµατος της 

τάξης, καθώς αυξάνονται οι αλληλεπιδράσεις µεταξύ των παιδιών και συµµετέχουν 

ενεργητικά στην εκπαιδευτική διαδικασία. 

Στη συνεργατική µάθηση, οµάδες µεικτής ικανότητας, χρησιµοποιούν ποικιλία 

δραστηριοτήτων προκειµένου να κατανοήσουν ένα θέµα, να βρούνε λύση σε κάποιο 

πρόβληµα ή να ολοκληρώσουν κάποιο έργο. Τα παιδιά µαθαίνουν, να ρωτάνε, να 

γενικεύουν, να αξιολογούν και να εφαρµόζουν τις πληροφορίες που δέχονται (Kagan 

1994). Στην «προσέγγιση του Μωσαϊκού», τα παιδιά, µεµονωµένα συνήθως, 

χρησιµοποιώντας ποικιλία µεθόδων και εποπτικών µέσων προσπαθούν να αναπτύξουν 

πρωτοβουλία και να εκθέσουν τις απόψεις τους σε καταστάσεις προβληµατισµού και 

έρευνας. Τα στοιχεία αυτά προσφέρουν µία ποιότητα εκπαιδευτικής αλληλεπίδρασης η 

οποία συµβάλλει στην ανάπτυξη δηµοκρατικών µορφών οργάνωσης και λειτουργίας 

στην τάξη. 

 

 

Μεθοδολογία 

 

Η έρευνα αναπτύχθηκε ως µία συµµετοχική έρευνα-δράση αξιοποιώντας το 

µεθοδολογικό πλαίσιο της προσέγγισης του «µωσαϊκού» και της συνεργατικής µάθησης 

(Κακανά και Καπαχτσή 2011, Kapaxchi και Kakana 2014). Ήταν «έρευνα - δράση στην 

εκπαίδευση», η οποία θεωρείται ιδιαίτερα προσαρµοσµένη στις απαιτήσεις έρευνας στο 

εκπαιδευτικό περιβάλλον (McNiff και Whitehead 2009). Η µορφή αυτή 

χρησιµοποιείται για να περιγράψει ένα σύνολο δραστηριοτήτων στην ανάπτυξη 

αναλυτικών προγραµµάτων, στην επαγγελµατική εξέλιξη του εκπαιδευτικού, στα 

προγράµµατα σχολικής βελτίωσης και στη χάραξη εκπαιδευτικής πολιτικής. Οι 

δραστηριότητες αυτές έχουν ως κοινό στοιχείο τις στρατηγικές προγραµµατισµένης 

δράσης οι οποίες εφαρµόζονται και στη συνέχεια υπόκεινται συστηµατικά σε 

παρατήρηση, κριτικό στοχασµό και αλλαγή. Οι συµµετέχοντες στη δράση που 

µελετάται εµπλέκονται σε όλες αυτές τις δραστηριότητες (Grundy και Kemmis 1988: 

322). 

Η έρευνα – δράση υλοποιείται σε αυθεντικό πλαίσιο (τάξη νηπιαγωγείου) και 

βασίζεται στο διάλογο και τη συνεργασία. Επιπλέον, δίνει τη δυνατότητα µελέτης µιας 

κατάστασης µε ολιστικό τρόπο, όπου όλοι οι παράγοντες αντιµετωπίζονται ως ένα 

σύνολο σχέσεων µεταξύ τους που δε διαχωρίζονται και που αλληλεπιδρούν συνεχώς 

µεταξύ τους (Κακανά και Μπότσογλου 2010). 

Η έρευνα οργανώθηκε από την εκπαιδευτικό της τάξης, η οποία ήταν ταυτόχρονα 

και ερευνήτρια. Το δείγµα ήταν 17 παιδιά, νήπια και προνήπια και η έρευνα 

πραγµατοποιήθηκε σε νηπιαγωγείο της ∆υτικής Θεσσαλονίκης. Η έρευνα περιλάµβανε 

συµµετοχική παρατήρηση όπου ο ερευνητής ήταν «πλήρως συµµετέχων» (complete 

participant) (Hay 2000).Ο εκπαιδευτικός δεν παρενέβαινε στις δραστηριότητες, απλά 

παρατηρούσε τις ενέργειες των παιδιών αναφορικά µε τον τρόπο που διαχειρίζονταν 

καταστάσεις που προέκυπταν. Λειτουργούσε, επίσης, εµψυχωτικά και υποστηρικτικά 

σύµφωνα µε τα δεδοµένα της συνεργατικής µάθησης (Kagan 1994). Ο ρόλος των 

παιδιών ήταν συµµετοχικός. Με τον τρόπο αυτό, τα παιδιά συµµετέχουν ενεργά στην 

έρευνα, και έχουν τη δυνατότητα να θέσουν υπό αµφισβήτηση διαδικασίες και να 

κατευθύνουν µόνα τους τη δράση τους σε συγκεκριµένες φάσεις της έρευνας (Σοφού 

2011).  
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Για να µπορέσουµε να διασφαλίσουµε αυτήν ακριβώς την ενεργητική, αλλά και 

ισότιµη συµµετοχή όλων των παιδιών, χρησιµοποιήσαµε τη συνεργατική µάθηση. Η 

επιλογή να συνδυάσουµε την «προσέγγιση του Μωσαϊκού» µε τη συνεργατική µάθηση 

και να µην εργαστεί κάθε παιδί ατοµικά -όπως συνήθως συµβαίνει σε αντίστοιχες 

έρευνες όπου εφαρµόζεται το «Μωσαϊκό»- ήταν για να δοθούν µεγαλύτερες 

δυνατότητες συµµετοχής, αυτενέργειας και ανάπτυξης πρωτοβουλιών και στα πιο 

αδύναµα παιδιά, τα οποία µόνα τους θα αντιµετώπιζαν δυσκολίες στο να 

ανταπεξέλθουν στις απαιτήσεις των πολλών και διαφορετικών ερευνητικών εργαλείων 

που περιλαµβάνει η «προσέγγιση του Μωσαϊκού». Η δηµιουργία των οµάδων 

βασίστηκε στις απόψεις των παιδιών στον οδηγό συνέντευξης αναφορικά µε τους 

αγαπηµένους τους χώρους. Τα παιδιά που επέλεγαν τον ίδιο χώρο ως αγαπηµένο τους, 

συγκροτούσαν µία οµάδα. Οι οµάδες παρέµεναν σταθερές για όλη τη διάρκεια του 

προγράµµατος. 

Το πρόγραµµα ξεκίνησε µε τον αρχικό οδηγό συνέντευξης και συνεχίστηκε µε τις 

δραστηριότητες που περιλάµβαναν τα υπόλοιπα µεθοδολογικά εργαλεία, όπως αυτά 

παρουσιάζονται αναλυτικά παρακάτω. Αναφορικά µε τη χρησιµοποίηση του χώρου, τα 

παιδιά είχαν τη δυνατότητα να µετακινούνται µε άνεση σε όλους τους χώρους της τάξης 

κατά τη διάρκεια της εργασίας τους στις µικρές οµάδες. Όταν εργάζονταν σε επίπεδο 

οµάδας-τάξης χρησιµοποιούνταν ο χώρος της «παρεούλας» επειδή ήταν άνετος και 

ευρύχωρος και γιατί συνήθως ο συγκεκριµένος χώρος χρησιµοποιείται για την 

εκπλήρωση των στόχων πολλών δραστηριοτήτων (Κακανά 2000). Βέβαια, ως 

«παρεούλα», ως χώρος συγκέντρωσης δηλαδή της οµάδας-τάξης, χρησιµοποιούνταν 

και άλλοι χώροι της τάξης, ανάλογα µε τις απαιτήσεις των δραστηριοτήτων του 

προγράµµατος (π.χ. στη δραστηριότητα «Μαγικό Χαλί» (Magic Carpet) τα παιδιά 

συγκεντρώθηκαν στον χώρο της βιβλιοθήκης µπροστά από τον υπολογιστή όπως 

παρουσιάζουµε αναλυτικά παρακάτω). 

 

Μεθοδολογικά εργαλεία 
 

Τα µεθοδολογικά εργαλεία ήταν η συµµετοχική παρατήρηση, ο οδηγός συνέντευξης 

παιδιών η φωτογράφιση από τα παιδιά (σε οµάδες), η ζωγραφική από τα παιδιά 

(ατοµικά), η δηµιουργία βιβλίου (σε οµάδες), το «Μαγικό Χαλί» (Magic carpet) (στην 

οµάδα-τάξη). Πιο κάτω παρουσιάζουµε αναλυτικά πώς εφαρµόστηκαν τα συγκεκριµένα 

ερευνητικά εργαλεία στο ερευνητικό µας πρόγραµµα. 

 

Συµµετοχική Παρατήρηση 

Η συµµετοχική παρατήρηση χρησιµοποιήθηκε επειδή αποτελεί ένα σηµαντικό 

µεθοδολογικό εργαλείο, το οποίο παρέχει στον ερευνητή τη δυνατότητα να «ακούσει» 

τις χιλιάδες γλώσσες των παιδιών, µέσα από τις λέξεις ή τη γλώσσα του σώµατος που 

χρησιµοποιούν και να ερµηνεύσει πιο αποτελεσµατικά τα λεγόµενά τους (Warming 

2005). 

 

Οδηγοί συνέντευξης 
Οι οδηγοί συνέντευξης χρησιµοποιήθηκαν πριν και µετά την ολοκλήρωση του 

ερευνητικού προγράµµατος, προκειµένου να διερευνηθούν οι απόψεις τους για τους 

χώρους της τάξης τους. Ο οδηγός συνέντευξης αποτελεί βασικό µεθοδολογικό εργαλείο 

στις έρευνες που περιλαµβάνουν συµµετοχικό σχεδιασµό (Clark 2010).  
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Στον αρχικό οδηγό συνέντευξης τα παιδιά απάντησαν σε ερωτήσεις αναφορικά µε 

τους αγαπηµένους τους και µη χώρους στην τάξη, το είδος του παιχνιδιού και των 

δραστηριοτήτων που αναπτύσσουν στους συγκεκριµένους χώρους και τα υλικά που 

χρησιµοποιούν. Εξέφρασαν, επίσης, τις απόψεις τους για τις αλλαγές που θα ήθελαν να 

γίνουν στους αγαπηµένους τους χώρους αναφορικά µε τα έπιπλα, τα υλικά και τη 

διακόσµηση. 

Στον τελικό οδηγό συνέντευξης, ο οποίος χρησιµοποιήθηκε µετά το τέλος της 

έρευνας, διερευνήθηκαν οι απόψεις και τα συναισθήµατα των παιδιών αναφορικά µε 

τους νέους χώρους που δηµιουργήθηκαν στην τάξη σύµφωνα µε τις επιθυµίες τους 

καθώς και οι απόψεις τους αναφορικά µε τις συνολικές δραστηριότητες που 

πραγµατοποιήθηκαν κατά τη διάρκεια του προγράµµατος. 

 

Φωτογράφιση 

Με τη χρήση της φωτογραφίας µπορεί κανείς να ανακαλύψει και να κατανοήσει 

σχέσεις οι οποίες µε άλλους τρόπους είναι δύσκολο να διακριθούν. Επιπλέον, η 

φωτογράφιση δίνει πρόσβαση στις γνώσεις και τις προσωπικές εκτιµήσεις που έχουν τα 

παιδιά για το περιβάλλον τους και αποτελεί ένα εργαλείο για διευρυµένη επικοινωνία 

ανάµεσα στα συµµετέχοντες της έρευνας (Clark 2010). Ο Gray (2003) επίσης, αναφέρει 

πως το να «παίρνουν» τα παιδιά φωτογραφίες και να τις βλέπουν, τους παρέχει ένα 

επιπλέον µέσο ώστε να σκεφτούν ποια είναι τα ίδια και ποια αντικείµενα, τόποι και 

άνθρωποι τους είναι σηµαντικά. 

Στο ερευνητικό µας πρόγραµµα όπου τα παιδιά χρησιµοποιούσαν ψηφιακές 

φωτογραφικές µηχανές, αυτό τα βοηθούσε να αντιληφθούν το χώρο και τα έπιπλα της 

τάξης τους µέσα από µια διαφορετική οπτική, εκείνη του φακού, και να προσφέρει, 

επίσης, και στον εκπαιδευτικό, διαφορετικές οπτικές του χώρου της τάξης, µέσα από τα 

µάτια και το ύψος των παιδιών. Ένα παιδί κάθε οµάδας χρησιµοποιούσε κάθε φορά την 

κάµερα και τα υπόλοιπα το συνόδευαν. Ο τρόπος αυτός έδινε τη δυνατότητα στη 

νηπιαγωγό/ ερευνήτρια να παρατηρεί προσεκτικά τις κινήσεις του κάθε παιδιού, τις 

παρατηρήσεις που κάνει και τις φωτογραφίες που επιλέγει να πάρει. Η ερευνήτρια είχε 

έναν παθητικό ρόλο προσπαθώντας να µην παρεµβαίνει µε κανέναν τρόπο στις επιλογές 

των παιδιών. Το ίδιο έκαναν και τα υπόλοιπα µέλη της οµάδας που συνόδευαν το παιδί-

φωτογράφο.  

 

Ζωγραφική (Painting) 
Η ζωγραφική ήταν ατοµική δραστηριότητα και πραγµατοποιήθηκε αµέσως µετά την 

ολοκλήρωση των οδηγών συνέντευξης. Κάθε παιδί έπρεπε να κάνει δύο ζωγραφιές. 

Στην πρώτη έπρεπε να ζωγραφίσει τον χώρο της τάξης που του αρέσει και στη δεύτερη 

τον χώρο της τάξης που δεν του αρέσει. Στη φάση αυτή προέκυψε µία ‘δυσκολία’ 

καθώς τα δεκαπέντε από τα δεκαεπτά παιδιά του δείγµατος απάντησαν ότι δεν υπάρχει 

κανένας χώρος στην τάξη που να µην τους αρέσει καθόλου. Έτσι διαφοροποιήσαµε τις 

δύο ερωτήσεις οι οποίες έγιναν «Ποιος είναι ο χώρος της τάξης που σου αρέσει 

περισσότερο;» και «Ποιος είναι ο χώρος της τάξης που σου αρέσει λιγότερο;». 

 

∆ηµιουργία Βιβλίου (Βοοκ Making) 
Στην «προσέγγιση του Μωσαϊκού» κάθε παιδί δηµιουργεί το δικό του βιβλίο. Το 

συγκεκριµένο εργαλείο προσφέρει στα παιδιά τη δυνατότητα να εξερευνήσουν τις δικές 

τους προοπτικές για το περιβάλλον τους µέσα από τις φωτογραφίες που έχουν συλλέξει 

(Clark 2010). Στο συγκεκριµένο ερευνητικό πρόγραµµα, επειδή επιθυµούσαµε τα 
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παιδιά να δουλέψουν συνεργατικά και οι αλλαγές που θα προκύψουν στο χώρο της 

τάξης να είναι αποτέλεσµα οµαδικής απόφασης, τα παιδιά έκαναν οµαδικά και όχι 

ατοµικά βιβλία, αφού η νηπιαγωγός/ερευνήτρια είχε δώσει σε κάθε οµάδα όσα από τα 

δεδοµένα τα ίδια τα µέλη της κάθε οµάδας είχαν συγκεντρώσει. Κάθε οµαδικό βιβλίο 

περιλάµβανε φωτογραφίες και ζωγραφιές όλων των παιδιών για τον αγαπηµένο τους 

χώρο στην τάξη καθώς και για εκείνον που τους αρέσει λιγότερο. Τα µέλη της οµάδας 

ζωγράφιζαν το εξώφυλλο του βιβλίου κι έγραφαν και ένα όνοµα για την οµάδα τους. 

Η δηµιουργία του οµαδικού βιβλίου πραγµατοποιήθηκε σε δύο φάσεις: 

Α. Στην πρώτη φάση κάθε µέλος της οµάδας έδειχνε στον υπολογιστή, στα υπόλοιπα 

µέλη της οµάδας ποιες φωτογραφίες από τον αγαπηµένο του χώρο είχε τραβήξει. 

Β. Στη δεύτερη φάση, αφού είχαν δει όλες τις φωτογραφίες, επέλεγαν ποιες από αυτές 

θα εκτύπωναν για να τις συµπεριλάβουν στο βιβλίο τους. 

Αυτό είχε ως συνέπεια την ανάπτυξη αυξηµένου διαλόγου µεταξύ των µελών της 

οµάδας τα οποία εξέφραζαν τόσο τις εντυπώσεις τους και τον ενθουσιασµό τους 

βλέποντας τις φωτογραφίες που τα ίδια είχαν «πάρει» καθώς και τις ζωγραφιές που 

είχαν κάνει κι έκαναν πολύ ενδιαφέροντα σχόλια για το πώς ήταν ήδη διαµορφωµένοι 

οι χώροι της τάξης τους και ποιες αλλαγές τα ίδια θα επιθυµούσαν να κάνουν. 

 

Μαγικό Χαλί (Magic Carpet) 
Το µαγικό Χαλί αποτελεί ακόµη ένα εργαλείο/κοµµάτι του «Μωσαϊκού». Παρέχει 

στα παιδιά τη δυνατότητα να σκεφτούν εναλλακτικούς χώρους και να συζητήσουν µε 

τον εκπαιδευτικό για διαφορετικά εκπαιδευτικά περιβάλλοντα από όλο τον κόσµο µέσα 

από διαφάνειες που βλέπουν ή εικόνες στον υπολογιστή, διευρύνοντας έτσι τις 

εµπειρίες τους αλλά ακόµη και τις ιδέες τους για το σχεδιασµό κτιρίων και αιθουσών 

(Ryder Richardson 2006). Σε περιπτώσεις που υπάρχει δυνατότητα η δραστηριότητα θα 

µπορούσε να συνδυαστεί και µε πραγµατικές επισκέψεις των παιδιών σε διαφορετικούς 

χώρους εκπαίδευσης και παιχνιδιού (Clark 2010).  

Και η δραστηριότητα «Μαγικό Χαλί» (Magic Carpet) πραγµατοποιήθηκε στην 

έρευνά µας σε δύο φάσεις προσαρµοζόµενη στα χαρακτηριστικά της συνεργατικής 

µάθησης. Στην πρώτη φάση συµµετείχε η Οµάδα-Τάξη ενώ στη δεύτερη φάση υπήρχε 

εργασία στις µικρές οµάδες. 

Α’ Φάση (Οµάδα-Τάξη) 

Τα παιδιά, στο χώρο του υπολογιστή και µε τα φώτα κλεισµένα, κάθισαν πάνω σε 

ένα µεγάλο µπλε ύφασµα (µαγικό χαλί), µε το οποίο θα έκαναν ένα φανταστικό ταξίδι 

σε διαφορετικά νηπιαγωγεία της Ελλάδας και του κόσµου. Είδαν φωτογραφίες αρχικά 

από ελληνικά νηπιαγωγεία κι έπειτα από νηπιαγωγεία του εξωτερικού, όπου ο 

σχεδιασµός των κτιρίων, των εξωτερικών και των εσωτερικών χώρων, αλλά και των 

επίπλων και των υλικών παρουσίαζε µεγάλες διαφορές, συγκριτικά µε τα ελληνικά 

νηπιαγωγεία. Τα παιδιά εξέφραζαν τις απόψεις τους και τα συναισθήµατά τους για τα 

σχολεία που έβλεπαν.  

Β’ Φάση (Μικρές Οµάδες) 

Κάθε οµάδα, ανάλογα µε τον χώρο της τάξης που έχει επιλέξει ότι ήταν ο 

αγαπηµένος της καθόταν στο χώρο του υπολογιστή. Τα µέλη εξέφραζαν τις επιθυµίες 

τους για το πώς θα ήθελαν να διαµορφώσουν την αγαπηµένη τους περιοχή και µε τη 

βοήθεια της νηπιαγωγού επέλεγαν έπιπλα και υλικά από καταλόγους καταστηµάτων 

επίπλων και από καταστήµατα στο ίντερνετ. Σε κάθε επιλογή έπρεπε να συµφωνούν 

όλα τα µέλη της οµάδας. Η νηπιαγωγός/ερευνήτρια κατέγραφε τις επιλογές των παιδιών 

προκειµένου να κάνει τις παραγγελίες. Οι επιλογές των παιδιών της κάθε οµάδας δεν 
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ανακοινώνονταν στις υπόλοιπες προκειµένου να υπήρχε το στοιχείο της έκπληξης όταν 

θα δηµιουργούνταν οι νέοι χώροι στην τάξη. 

 

Ανάλυση δεδοµένων 

 

Η ανάλυση των δεδοµένων έγινε µε θεµατική ανάλυση. Η θεµατική ανάλυση 

περιλάµβανε τις παρακάτω φάσεις (Braun και Clarke 2006): 

Φάση Α’: Μελέτη των δεδοµένων που έχουν συγκεντρωθεί 

Φάση Β’: Κωδικοποίηση δεδοµένων 

Φάση Γ’: ∆ηµιουργία θεµατικών κατηγοριών 

Φάση ∆’: Αναπροσαρµογή των θεµατικών κατηγοριών όπου κρίνεται απαραίτητο 

Φάση Ε’: Οριστικοποίηση και ονοµασία των θεµατικών κατηγοριών 

Φάση Στ’: Παρουσίαση ευρηµάτων 

Στην έρευνα υιοθετήθηκαν µορφές συµµετοχικής αξιολόγησης και παιδαγωγική 

τεκµηρίωση. Η συµµετοχική αξιολόγηση αφορά τόσο στη διαδικασία διαλόγου, 

στοχασµού και δράσης όσο και στα εργαλεία που χρησιµοποιούνται. Η παιδαγωγική 

τεκµηρίωση αναφέρεται τόσο στο περιεχόµενο όσο και στη διαδικασία: 

α. το περιεχόµενο µπορεί να περιλαµβάνει συλλογή δεδοµένων από τη δράση των 

παιδιών στο νηπιαγωγείο 

β. η διαδικασία περιλαµβάνει τη χρήση όλου του υλικού που συλλέγεται ως µέσο για 

διάλογο και αναστοχασµό (Σοφού 2011). 

 

 

Αποτελέσµατα 

 

Οι αλλαγές στους χώρους 

 

Οι τάξεις και τα σχολεία γενικότερα δεν είναι «ουδέτεροι χώροι» (Clark 2010). Είναι 

περιβάλλοντα τα οποία εµπεριέχουν ένα βαθµό από προσδοκίες τόσο από τα παιδιά όσο 

και από τους ενήλικες. Είναι χώροι επενδυµένοι µε εµπειρίες, βιώµατα και 

συναισθήµατα, στοιχείο που στη δική µας έρευνα διαδραµάτισε τον δικό του ρόλο. 

Επειδή στη συγκεκριµένη τάξη ο χώρος λειτουργούσε από την αρχή της σχολικής 

χρονιάς ως Υλικό Πεδίο Αγωγής
1
και υπήρχε η δυνατότητα για ελεύθερη αξιοποίησή 

του από τα παιδιά τόσο σε ατοµικό όσο και οµαδικό επίπεδο, τα παιδιά είχαν 

οικειοποιηθεί τον χώρο της τάξης σε πολύ µεγάλο βαθµό. Αυτό είχε ως αποτέλεσµα να 

επιδεικνύουν µία σοβαρότητα στις αλλαγές που επρόκειτο να προτείνουν εκφράζοντας 

ένα συναισθηµατικό «δέσιµο» που τα ίδια ή οι φίλοι τους είχαν αναπτύξει µε 

συγκεκριµένους χώρους και αντικείµενα της τάξης. Για παράδειγµα, όταν ένα µέλος 

(Κ6) της οµάδας πρότεινε την αντικατάσταση του τραπεζιού και των σκαµπό στην 

περιοχή του κουκλόσπιτου, ένα άλλο µέλος (Α4) της οµάδας συµπλήρωσε: «Ναι, κι εγώ 

συµφωνώ ότι θα µπορούσαν να αλλάξουν αυτά, αλλά θυµηθείτε πόσο µας βόλευαν 

όταν παίζαµε το παιχνίδι µε τις σπηλιές και µπορούσαµε να κρυβόµαστε µέσα σ’ αυτά». 

                                                 
1
 Ένας χώρος λειτουργεί ως υλικό πεδίο αγωγής όταν α. περιλαµβάνει ένα εµπλουτισµένο αντιληπτικό 

ερέθισµα, το οποίο αποτελεί αναπόσπαστο τµήµα της διαδικασίας µάθησης στην τάξη, αλλά και της 

αισθητικής του σχολικού περιβάλλοντος, β. διαθέτει µία ποικιλία στην διαρρύθµιση και τον εξοπλισµό 

του, παράγοντες που υποστηρίζουν τόσο την ανάπτυξη τόσο µιας ενεργητικής σχέσης του παιδιού µε τον 

χώρο όσο και εκπαιδευτικής αλληλεπίδρασης στην τάξη και γ. παρέχει πολλές µορφές εναλλακτικής 

χρησιµοποίησης του χώρου (Γερµανός 2006). 
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Από την ανάλυση των οδηγών συνέντευξης προέκυψε πως οι πιο αγαπηµένοι χώροι 

των παιδιών ήταν η βιβλιοθήκη (8), ο χώρος µε τα τουβλάκια (5) και ο χώρος του 

κουκλόσπιτου (4). Αυτοί οι τρεις θα ήταν και οι χώροι που θα αναδιοργάνωνονταν και 

θα εξοπλίζονταν µε καινούρια έπιπλα και υλικά από τα παιδιά. Ο λιγότερο αγαπηµένος 

χώρος αναδείχθηκε ο χώρος µε τα τραπέζια (8), επειδή ήταν ο χώρος που επιδέχονταν 

τις λιγότερες αλλαγές κατά το αυθόρµητο παιχνίδι των παιδιών και συνήθως εκεί 

πραγµατοποιούνταν πιο τυποποιηµένες και στατικές κατευθυνόµενες δραστηριότητες. 

Οι νέοι χώροι που δηµιουργήθηκαν προκάλεσαν το ενδιαφέρον των παιδιών, τα 

οποία πλέον προτιµούσαν να παίζουν και σε άλλους χώρους από εκείνους που έπαιζαν 

πριν από τον ανασχεδιασµό. Αυτό παρατηρήθηκε κυρίως στο χώρο µε τα τουβλάκια και 

στο τραπέζι του κουκλόσπιτου. Τα παιδιά άρχισαν να χρησιµοποιούν µεγαλύτερη 

ποικιλία υλικών στους ανασχεδιασµένους χώρους. Το πιο σηµαντικό στοιχείο που 

προέκυψε ήταν ότι οι νέοι χώροι που δηµιουργήθηκαν από τις επιθυµίες και επιλογές 

των ίδιων των παιδιών, διαφοροποίησαν και διεύρυναν το πλέγµα των κοινωνικών 

σχέσεων ανάµεσα στα παιδιά στοιχεία που οδήγησαν και στην αναβάθµιση της 

ποιότητα της επικοινωνίας και του παιχνιδιού τους, όπως έχει αποδειχθεί και από άλλες 

έρευνες (Γκλούµπου 2014). 

 

Ο χώρος της βιβλιοθήκης 
Ο χώρος της βιβλιοθήκης αναδείχθηκε ο πιο αγαπητός χώρος των παιδιών στην τάξη 

και τον επέλεξαν οκτώ (8) παιδιά. Οι αναφορές των παιδιών, στον οδηγό συνέντευξης, 

για τον συγκεκριµένο χώρο ήταν: «διαβάζω βιβλία και ξαπλώνω στον καναπέ», 

«διαβάζω ή παίζω µε όποια παιχνίδια θέλω και κάνω κατασκευές µε τα µεγάλα step», 

«πιο πολύ διαβάζω, αλλά µου αρέσει γιατί µπορώ να τον κάνω όπως θέλω, δηλαδή 

σπίτι ή καταφύγιο µε τα steps και τις καρέκλες», «ξεκουράζοµαι και χαλαρώνω εκεί» 

«µπορούµε να παίξουµε πολλά παιχνίδια χωρίς να µας ενοχλεί κανείς».  

Στην ερώτηση «Ποια έπιπλα ή υλικά θα άλλαζες στον συγκεκριµένο χώρο;» τα 

παιδιά απάντησαν στο σύνολό τους ότι θα ήθελαν να αλλάξουν το τραπέζι και το 

έπιπλο της βιβλιοθήκης. 

Στις φωτογραφίες φαίνεται πώς ήταν ο χώρος της βιβλιοθήκης πριν και πώς 

διαµορφώθηκε έπειτα από τις αλλαγές που πρότειναν τα παιδιά. 

 

 
 Εικόνα 1: Ο χώρος της βιβλιοθήκης ΠΡΙΝ          Εικόνα 2: Ο χώρος της βιβλιοθήκης ΜΕΤΑ 

     

Ο χώρος του οικοδοµικού υλικού 
∆εύτερος αγαπηµένος χώρος των παιδιών ήταν ο χώρος µε τα τουβλάκια, τον οποίο 

επέλεξαν πέντε (5) παιδιά. Οι αναφορές του για το λόγο που τους αρέσει ο 

συγκεκριµένος χώρος ήταν: «Έχει πολλά υλικά και ωραίο χαλί», «Μπορούµε και 
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κάνουµε πολύ ωραίες κατασκευές», «έχει πολύ ωραία µοκέτα και µεγάλα τουβλάκια», 

«παίζουµε πολλά παιδιά µαζί ωραία παιχνίδια». 

Στην ερώτηση «Ποια έπιπλα ή υλικά θα άλλαζες στον συγκεκριµένο χώρο;» τα 

παιδιά απάντησαν στο σύνολό τους ότι θα ήθελαν να αλλάξουν «τα ράφια επειδή δεν 

είναι όµορφα και κάποιες φορές χτυπάµε το κεφάλι µας» και «τα κουτιά επειδή δεν 

είναι όµορφα και δεν χωράνε καλά όλα τα παιχνίδια όταν τα µαζεύουµε». Επίσης, 

δήλωσαν ότι θα ήθελαν µερικά καινούρια παιχνίδια «από εκείνα που κουµπώνουν» και 

πιο πολλά lego. 

Στις παρακάτω φωτογραφίες φαίνεται πώς ήταν ο χώρος του οικοδοµικού υλικού 

πριν και πώς έγινε ύστερα από τις αλλαγές που πρότειναν τα παιδιά. 

 

 
Εικόνα 3: Ο χώρος του οικοδοµικού υλικού ΠΡΙΝ Εικόνα 4: Ο χώρος του οικοδοµικού υλικού ΜΕΤΑ 

     

Ο χώρος του κουκλόσπιτου 
Τρίτος αγαπηµένος χώρος των παιδιών αναδείχθηκε ο χώρος του κουκλόσπιτου, τον 

οποίο επέλεξαν τέσσερα (4) παιδιά. Τα παιδιά απάντησαν ότι τους αρέσει ο 

συγκεκριµένος χώρος επειδή «είναι όµορφος χώρος», «στρώνω τραπέζι, ετοιµάζω 

φαγητά και παίζω οικογένεια», «µαγειρεύω, ξεκουράζοµαι στον καναπέ και διαβάζω 

βιβλία που φέρνω από την βιβλιοθήκη», «κάνουµε ωραίες µεγάλες τούρτες µε τα 

τουβλάκια». 

Στην ερώτηση «Ποια έπιπλα ή υλικά θα άλλαζες στον συγκεκριµένο χώρο;» τα 

παιδιά απάντησαν ότι θα ήθελαν να αλλάξουν «το τραπέζι µε τα σκαµπό επειδή πολλές 

φορές πέφτουν» και «το χαλί. Θα ήθελα ένα µε πιο ωραία χρώµατα». 

Στις παρακάτω φωτογραφίες φαίνεται πώς ήταν ο χώρος του οικοδοµικού υλικού 

πριν και πώς έγινε ύστερα από τις αλλαγές που πρότειναν τα παιδιά. 

 

 

   Εικόνα 5: Ο χώρος του κουκλόσπιτου ΠΡΙΝ          Εικόνα 6: Ο χώρος του κουκλόσπιτου ΜΕΤΑ 
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Τα παιδιά ήταν ενθουσιασµένα από τη συµµετοχή τους στο πρόγραµµα ως ερευνητές 

καθώς και από τους νέους χώρους που διαµορφώθηκαν στην τάξη τους, όπως προέκυψε 

από τις απαντήσεις τους στον τελικό οδηγό συνέντευξης. Μερικές από τις απαντήσεις 

τους αναφορικά µε τις αλλαγές που έγιναν στους χώρους της τάξης ήταν:  

«Φαίνεται σαν να µετακόµισε το σχολείο. Πολλά καινούρια έπιπλα και παιχνίδια. Μου 

άρεσε που άλλαξαν τα κουτιά στα τουβλάκια όπως είχα πει εγώ!» (Α8).  

«Πολύ ωραία! Μόλις ήρθα και το είδα ήταν όπως το ονειρευόµουν! Μόνο τα σύννεφα 

δεν είχα ονειρευτεί (σ.σ. εννοεί άσπρα κρεµαστά σύννεφα που µπήκαν στον χώρο της 

βιβλιοθήκης). Μοιάζουν όπως οι κρεµαστές οµπρέλες στην παραλία» (Α2).  

«Μου αρέσει γενικά όλη η τάξη και περισσότερο η βιβλιοθήκη. Κάναµε τελικά πολύ 

καλή δουλειά µε την οµάδα µου όταν διαλέγαµε τα έπιπλα στον υπολογιστή!» (Κ5). 

Ένα κοριτσάκι που είχε πρόβληµα µε την οµιλία του είπε µόλις είδε τον χώρο «Σούπερ 

όλα! Ζωάκια καινούριο κουτί! Χωράνε!» (Κ3). 

«Τρελάθηκα το πρωί που την είδα! ∆εν µου έβγαιναν λέξεις, όλο χαµογελούσα! Μου 

άρεσαν τα πάντα!» (Κ6). 

«Μόνο τα µάτια µου άνοιξαν πολύ! Ήταν όλα πολύ ωραία! Όπως τα είχαµε 

αποφασίσει!» (Α4). 

«Μου άρεσαν πιο πολύ τα φώτα. Τέλειο το αστέρι και το φεγγάρι. Θα µπορούµε να τα 

ανάβουµε µόνοι µας όταν θέλουµε; Όλα στην τάξη είναι πιο ωραία τώρα!» (Α7). 

«Μου άρεσαν τα φωτιστικά, τα συννεφάκια, το κουκλόσπιτο και τα τουβλάκια. Όταν 

µπήκα πρώτος το πρωί ένιωσα περίεργα που είδα τόσες αλλαγές και δεν ήταν κανένας 

φίλος µου µαζί» (Α5). 

 

Οι γνωστικές και κοινωνικές αλλαγές 

 
Τα παιδιά συµµετείχαν αποτελεσµατικά και µε ενθουσιασµό στη διεξαγωγή της 

έρευνας και ανταπεξήλθαν µε επιτυχία στους ρόλους που ανέλαβαν κατά την εργασία 

στις µικρές οµάδες. Όπως προέκυψε από τη συµµετοχική αξιολόγηση και από την 

παιδαγωγική τεκµηρίωση τόσο σε επίπεδο περιεχοµένου όσο και διαδικασίας τα παιδιά 

παρουσίασαν σηµαντική βελτίωση στην ανάληψη πρωτοβουλιών και ευθύνης, στη 

λήψη αποφάσεων και στην ανάπτυξη της λεκτικής τους επικοινωνίας. 

Η επιλογή του συνδυασµού της «προσέγγισης του Μωσαϊκού» µε τη συνεργατική 

µάθηση, και να µην εργαστεί κάθε παιδί ατοµικά (όπως συνήθως συµβαίνει σε 

αντίστοιχες έρευνες που εφαρµόζεται το «Μωσαϊκό») αποδείχτηκε πολύ 

αποτελεσµατική καθώς συνέβαλε σηµαντικά στην ισότιµη συµµετοχή όλων των 

παιδιών. Η οµάδα λειτουργούσε ως «σκαλωσιά» για τα παιδιά που είχαν λιγότερες 

ικανότητες και δεν µπορούσαν να διαχειριστούν µε ευκολία τα πολλά ερευνητικά 

εργαλεία που περιλάµβανε το «Μωσαϊκό» και τα βοηθούσε να ανταπεξέλθουν µε 

επιτυχία στις δραστηριότητες. Επιπλέον, µε τον τρόπο αυτό, µειώνονταν η εµπλοκή του 

εκπαιδευτικού στην ερευνητική διαδικασία, στοιχείο που αποτελούσε και έναν από τους 

βασικούς στόχους του προγράµµατός µας, αφού επιδίωξή µας ήταν ο ρόλος των 

παιδιών να είναι συµµετοχικός. 

Η ευχαρίστηση παρατηρήθηκε ως ένα από τα πιο συχνά συναισθήµατα των παιδιών, 

όπως προέκυψε από την παρατήρηση και από τις απαντήσεις των παιδιών στον τελικό 

οδηγό συνέντευξης.  

Τα παιδιά εξοικειώθηκαν σηµαντικά και έδειξαν ενθουσιασµό µε τη χρήση των 

ψηφιακών µηχανών. Η φωτογράφιση αποδείχτηκε ένα σηµαντικό εργαλείο 

καλλιέργειας µεταγνωστικών δεξιοτήτων. Καθώς τα παιδιά κάθε οµάδας έβλεπαν στον 
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υπολογιστή τις φωτογραφίες που είχαν τραβήξει, προκειµένου να επιλέξουν από κοινού 

ποιες θα έβαζαν στο βιβλίο τους, ανακαλούσαν πληροφορίες για την ορθή χρήση των 

ψηφιακών µηχανών, συζητούσαν για δυσκολίες που αντιµετώπισαν κατά τη χρήση της 

και ανέλυαν την πορεία που ακολούθησε η οµάδα τους στη συλλογή των φωτογραφιών. 

Επιπλέον, µέσα από το κοίταγµα των φωτογραφιών ενισχύθηκε σηµαντικά η λεκτική 

ικανότητα των παιδιών, τα οποία εξέφραζαν απόψεις τόσο για τις δικές τους 

φωτογραφίες όσο και των άλλων µελών της οµάδας και επιχειρηµατολογούσαν για το 

ποιες από αυτές έπρεπε τελικά να επιλέξουν για να εκτυπωθούν και να περιληφθούν 

στο βιβλίο της οµάδας τους.  

 

 

Συµπεράσµατα 

 

Το βασικό συµπέρασµα που προέκυψε από την έρευνά µας ήταν το πρόγραµµα που 

οργανώθηκε και πραγµατοποιήθηκε δεν βασίστηκε στη µετάδοση γνώσεων από τον 

εκπαιδευτικό στα παιδιά. Ήταν ένα πρόγραµµα που καλλιέργησε την ενεργητική 

µάθηση και βοήθησε τα παιδιά να επικοινωνήσουν και να εκφράσουν τις ιδέες τους, τις 

απόψεις τους και τα ενδιαφέροντά τους στον εκπαιδευτικό και στους συµµαθητές τους. 

Στο µόνο σηµείο που ο εκπαιδευτικός κατεύθυνε τα παιδιά ήταν όταν τους µάθαινε τη 

χρήση των ψηφιακών φωτογραφικών µηχανών. Έτσι τα παιδιά, λειτούργησαν ως ικανοί 

ερευνητές που φωτογράφιζαν, σχεδίαζαν, πρότειναν, επέλεγαν και λειτουργούσαν πια 

σε νέους αναδιαµορφωµένους χώρους στην τάξη τους, οι οποίοι είχαν δηµιουργηθεί εξ 

ολοκλήρου από τα ίδια, µε βάση τις επιθυµίες τους και τις ανάγκες τους. 

Με βάση τα παραπάνω οδηγούµαστε σε ένα γενικευµένο συµπέρασµα ότι o 

ανασχεδιασµός του χώρου µε τη συµµετοχή των παιδιών και µε αξιοποίηση 

διαφορετικών µεθοδολογιών, όπως η «προσέγγιση του Μωσαϊκού», που επιτρέπουν την 

ενεργό δράση τους 

α. παρέχει στα παιδιά δυνατότητες ενεργητικής συµµετοχής στη λήψη αποφάσεων για 

ζητήµατα που τα αφορούν 

β. συµβάλλει στην επιτυχή διεξαγωγή συµµετοχικών ερευνών από τα ίδια 

γ. διευρύνει την επικοινωνία και τις αλληλεπιδράσεις σε πλαίσιο οµάδας-τάξης και 

µικρών οµάδων 

αναβαθµίζοντας την ποιότητα της εκπαιδευτικής διαδικασίας στο σύνολό της. 

Ο Brooker (2002) αναφέρει πως εάν οι ενήλικες δεν είναι ευαισθητοποιηµένοι ώστε 

να αντιληφθούν τους τρόπους µε τους οποίους τα παιδιά βλέπουν, κατανοούν και 

αναπαριστούν τον κόσµο γύρω τους, τότε δεν είναι δυνατό να καταφέρει το παιδί να 

ταυτιστεί µε την οπτική του σχολείου και του εκπαιδευτικού. 
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