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Συνοµιλώντας για την πόλη µε τα παιδιά 

Discussing with children about the city 

 
Ειρήνη Μίχα  

Επ. καθηγήτρια, Σχολή Αρχιτεκτόνων Μηχανικών ΕΜΠ 

 

Περίληψη 

Τις τελευταίες δεκαετίες στον ευρύτερο διεπιστηµονικό κλάδο µελέτης της πόλης 

συγκροτείται το πεδίο γεωγραφίες των παιδιών εστιάζοντας στις χωρο-κοινωνικές 

παραµέτρους της παιδικής ηλικίας και αναζητώντας τις δυνατότητες µιας βασισµένης 

στο χώρο διδασκαλίας. Ο προβληµατισµός που αναπτύσσεται στο κείµενο εντάσσεται 

σε αυτή τη συζήτηση και πηγάζει από τη συνεργασία που έχουµε αναπτύξει από το 

2012 µε δασκάλες της πρωτοβάθµιας και δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης στο πλαίσιο 

προγραµµάτων µε αντικείµενο τη γειτονιά του σχολείου και στόχο το διάλογο µεταξύ 

των µικρών µαθητών/ριών και των σπουδαστών/ριών της Σχολής Αρχιτεκτόνων. Οι 

ζυµώσεις που προκύπτουν από τις διαφορετικές παιδαγωγικές πρακτικές αναπροσδιορίζουν 

τα ερευνητικά ερωτήµατα, οδηγώντας σε δυο βασικές επισηµάνσεις γύρω από τις 

οποίες αρθρώνεται η δοµή του κειµένου: η πρώτη αφορά το χώρο ως αλληλεµπλεκόµενο 

παράγοντα της καθηµερινής ζωής (και της εκπαιδευτικής διαδικασίας), ενώ η δεύτερη 

τις πολλαπλές (χωρικές) µατιές των παιδιών – καθοριστικές για την ανάπτυξη µιας 

συνειδητής απόστασης από τις επικρατούσες νοηµατοδοτήσεις και τους τρόπους 

αντίληψης που καθορίζουν τη σκέψη µας για την πόλη. Στη βάση αυτή γίνεται µια 

προσπάθεια να οριοθετηθεί ένα πλαίσιο διερεύνησης για τη διδακτική του χώρου στο 

σχολείο. 

λέξεις-κλειδιά: µελέτη της πόλης, γεωγραφίες των παιδιών, διδακτική του χώρου, 

καθηµερινή ζωή, χωρο-κοινωνικές ταυτότητες. 

 

Irini Micha 

Assist. professor, School of Architectural Engineering, NTUA 

 

Abstract 

During the last decades, within the broader inter-disciplinary area of urban studies, 

children’s geographies have formed a distinct field of enquiry, focusing on the socio-

spatial parameters of childhood and seeking multiple possibilities for a place-based 

education. The discussions elaborated in this paper merge from a particular cooperation, 

since 2012, between primary, secondary and higher education, in programmes focusing 

at the school’s neighbourhood, and aiming at developing a profitable dialogue among 

pupils and students of Architecture. The cross-fertilizations, transpiring from the 

different pedagogical approaches, redefine the research questions, and lead to two key 

observations around which this paper is structured: (a) space as a factor correlative to 

everyday life (and to the educational process), and (b) the multiple spatial views of 

children, which are essential for questioning the dominant meanings and perceptions 

that define our way of thinking about the city. Based on these remarks, an attempt is 

maturing in order to define a framework for reflection on teaching and learning with 

(urban) space. 

keywords: urban studies, children’s geographies, place-based education, everyday life, 

territorialized identities. 
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Τις τελευταίες δεκαετίες στη διεθνή βιβλιογραφία, τόσο από τον κλάδο της 

γεωγραφίας όσο και της παιδαγωγικής αναπτύσσεται ένα έντονο ερευνητικό 

ενδιαφέρον, µε ποικίλες εστιάσεις στις χωρο-κοινωνικές παραµέτρους της παιδικής 

ηλικίας καθώς και στην ανάδειξη της σηµασίας του χώρου στην εκπαιδευτική 

διαδικασία. Αναδεικνύονται έτσι διαφορετικές χωρικές κλίµακες και διασυνδέσεις (από 

το σώµα έως το παγκόσµιο), ενώ η πόλη έρχεται στο προσκήνιο ως χώρος κατοίκησης, 

καθηµερινότητας, µελέτης και µάθησης. Στη σηµερινή συγκυρία, η συζήτηση αυτή 

αποκτά κοµβικό χαρακτήρα, καθώς η παρατεταµένη κρίση των τελευταίων χρόνων, 

εκτός από οικονοµική και βαθιά ιδεολογική, είναι επίσης αστική. Στις µεγάλες πόλεις 

της χώρας µας τα σηµάδια και τα προβλήµατα γίνονται πια επίπονα ορατά στις 

περισσότερες κεντρικές γειτονιές µε τα κλειστά καταστήµατα, τα εγκαταλελειµµένα 

κτίρια και τις απαξιωµένες υποδοµές, µε αστέγους στο δρόµο και πεινασµένα παιδιά 

στα σχολεία, µε ουρές στα συσσίτια και σε χώρους εύρεσης εργασίας. Στον σύγχρονο 

αστικό χώρο δοκιµάζονται καθηµερινά αντοχές, αµφισβητούνται κεκτηµένα και αξίες, 

αποψιλώνονται δεσµοί, ενώ παράλληλα αναπτύσσονται άλλες χωρο-κοινωνικές σχέσεις, 

όπως και πολλαπλές πρακτικές επιβίωσης που αναπροσδιορίζουν νοηµατοδοτήσεις και 

αναπαραστάσεις. 

Ωστόσο η διδασκαλία στα σχολεία της Ελλάδας στέκεται διαχρονικά αµήχανη, 

αδυνατώντας να επεξεργαστεί και να ενσωµατώσει τον σύνθετο και συγκρουσιακό 

τρόπο ανάπτυξης και λειτουργίας της πόλης. Η συζήτηση γύρω από τη σηµασία της 

γεωγραφίας, τις ερµηνείες του χώρου και τις ποικίλες προσεγγίσεις του, µοιάζει να 

αναπτύσσεται αποµονωµένα από τους εξειδικευµένους κλάδους µε περιστασιακές µόνο 

συνοµιλίες, ενώ στο επίσηµο πρόγραµµα της πρωτοβάθµιας και της δευτεροβάθµιας 

εκπαίδευσης, τα ζητήµατα του χώρου διδάσκονται αµήχανα και κατακερµατισµένα, 

ενταγµένα σε άλλα µαθήµατα, συχνά και υπό το πρίσµα µιας παραδοσιακής, 

εθνοκεντρικής γεωγραφίας µε νοσταλγικές αναφορές, έµφυλες ιεραρχήσεις και 

διατυπώσεις ενός ξεπερασµένου διδακτισµού. Ιδιαίτερα στις πρώτες τάξεις του 

δηµοτικού, πριν ενταχθεί στο πρόγραµµα το µάθηµα της γεωγραφίας, στα µαθήµατα 

κορµού και ιστορίας περιγράφονται αποσπασµατικά χώροι και χρόνοι, υποχρεώνοντας 

τα παιδιά να αποστηθίσουν τοπωνύµια και γεγονότα που αδυνατούν να χαρτογραφήσουν. 

«Ο χώρος είναι απλά εκεί που τα πράγµατα συµβαίνουν», όπως χαρακτηριστικά 

επισηµαίνει ο John Morgan (2000: 277) περιγράφοντας την αντίστοιχη ύλη στα σχολεία 

της Αγγλίας και της Ουαλίας. Στην ουσία ο χώρος (και κυρίως ο χώρος της πόλης) δεν 

διδάσκεται στα σχολεία µας – εξάλλου και στο πρόγραµµα σπουδών των Παιδαγωγικών 

Τµηµάτων η διδασκαλία του χώρου περιορίζεται στα ζητήµατα περιβαλλοντικής 

συνείδησης. Η εκπαιδευτική πρακτική εµπλουτίζεται συστηµατικά από τις επίµονες 

προσπάθειες δασκάλων που ακολουθούν τις θεωρητικές επεξεργασίες της παιδαγωγικής 

επιστήµης και δεν διστάζουν να πειραµατιστούν, όµως το επίσηµο εκπαιδευτικό 

πλαίσιο λειτουργεί συνήθως ανασταλτικά.  

Στο κείµενο αυτό συνοψίζεται η προσπάθεια µιας τριετούς συνεργασίας µε στόχο να 

διερευνηθεί η δυνατότητα χωρικής εστίασης στην ελληνική εκπαίδευση, επισηµαίνοντας 

ταυτόχρονα τον καθοριστικό ρόλο των παιδιών στην ανάπτυξη σχέσεων και δικτύων 

στην καθηµερινή ζωή ενός τόπου, όπως και τη σηµασία της αντίληψής τους στις 

προσεγγίσεις µας για την κατανόηση της πόλης. Οι σκέψεις που διατυπώνονται 

πηγάζουν κυρίως από δυο ξεχωριστές ερευνητικές διαδικασίες και µια τρίτη σε εξέλιξη, 

που αφορούν εκπαιδευτικά προγράµµατα µε αντικείµενο τη γειτονιά του σχολείου. Ο 

προβληµατισµός που αναπτύσσεται επιχειρεί τη σύνδεση της θεωρητικής συζήτησης 

γύρω από τις γεωγραφίες των παιδιών, µε οπτικές προσέγγισης από την πολεοδοµία και 



609 

την αρχιτεκτονική, αντλώντας εµπειρίες από την καθηµερινή τριβή της εκπαιδευτικής 

διαδικασίας σε συνθετικά και θεωρητικά µαθήµατα της Σχολής Αρχιτεκτόνων 

Μηχανικών του ΕΜΠ που εστιάζουν στη µελέτη της πόλης. Ταυτόχρονα επιδιώκει να 

ενσωµατώσει στη συζήτηση αυτή προσεγγίσεις από το χώρο της κριτικής παιδαγωγικής, 

που προσπαθούν να αντισταθούν στους µηχανισµούς αναπαραγωγής ανισοτήτων, 

αναπτύσσοντας πρακτικές ενδυνάµωσης όλων των παιδιών µε στόχο να ειδωθούν και 

να αντιµετωπιστούν οι πολλαπλές (χωρο-)κοινωνικές ιεραρχίες ως διαπραγµατεύσιµες 

αντιθέσεις (βλ. µεταξύ άλλων McLaren και Kincheloe 2007).  

 

 

Θεωρητικές επισηµάνσεις 

 

Το επιστηµονικό πεδίο γεωγραφίες των παιδιών (children’s geographies) συγκροτείται 

από το 1990 στη βάση ενός διεπιστηµονικού διαλόγου προσεγγίσεων της παιδικής 

ηλικίας από το χώρο της γεωγραφίας, τις κοινωνικές επιστήµες, τις πολιτισµικές 

σπουδές, τις φεµινιστικές µελέτες κ.ά. Στο πλαίσιο αυτό δίνεται έµφαση στην κοινωνική 

κατασκευή της παιδικής ταυτότητας και τη διασταύρωσή της µε έµφυλες, εθνοτικές, 

πολιτισµικές ή άλλες διαφορές, που διαµορφώνουν ακόµα πιο σύνθετες ετερότητες. 

Έτσι η οπτική αυτή εστιάζει στις καθηµερινές πρακτικές και διαδροµές, στους χώρους 

του σχολείου, στους χώρους κατοίκησης και παιχνιδιού και κυρίως επιχειρεί να 

συνοµιλήσει µε τα παιδιά, αντιµετωπίζοντάς τα ως κοινωνικά ενεργά υποκείµενα που 

δεν διατρέχουν απλά µια µεταβατική περίοδο ενηλικίωσης, αλλά αντιλαµβάνονται, 

κατανοούν, οικειοποιούνται και συν-διαµορφώνουν τους καθηµερινούς τους χώρους 

(βλ. µεταξύ άλλων Holloway και Valentine 2000, Christensen και James 2000, Ramsey 

2004, Dudek 2005). 

Παράλληλα, από τη δεκαετία του 1980, στο πλαίσιο της λεγόµενης «χωρικής 

στροφής» διερευνάται η χωρική εστίαση στην εκπαίδευση (critical pedagogy of space, 

βλ. µεταξύ άλλων Morgan 2000, Gruenewald 2003) µε ποικίλες οπτικές και επεξεργασίες 

που φέρνουν στο προσκήνιο τη διαφορετικότητα κάθε τόπου, την εµπειρική σχέση µε 

αυτόν και τους τρόπους µε τους οποίους µπορεί να ενταχθεί η γειτονιά στη διδασκαλία 

των µαθηµάτων κορµού. Νεώτερες προσεγγίσεις διερευνούν και εµπλουτίζουν το 

διεπιστηµονικό αυτό πλαίσιο σκέψης µε επεξεργασίες συγκεκριµένων παραδειγµάτων, 

αναδεικνύοντας πολλαπλές χωρο-κοινωνικές διαφορές σε ιδιαίτερες πολιτικές και 

πολιτισµικές συνθήκες (βλ. ενδεικτικά Lehman-Frisch et al. 2012, Van den Berg 2013, 

Weller και Bruegel 2009, Lehman-Frish και Vivet 2011). Άλλες µελέτες επισηµαίνουν 

την ιδιαίτερη σχέση µεταξύ εκπαίδευσης-µάθησης και χωρο-κοινωνικής συνοχής (André 

et al. 2012), αλλά και την ανάγκη να ξεπεραστούν οι διπολικές αντιπαραθέσεις τόσο µε 

βάση τους βιολογικούς/κοινωνικούς παράγοντες επίδρασης στην ανάπτυξη των παιδιών, 

όσο και ανάµεσα τοπικού/παγκόσµιου µοντέλου σκέψης (Holloway 2014). Στο πλαίσιο 

αυτό διαφοροποιείται το περιεχόµενο και η σηµασία της γεωγραφίας: επισηµαίνεται η 

χωρο-κοινωνική διαλεκτική και η σχεσιακή δοµή κάθε τόπου και αναπροσδιορίζεται 

τόσο η οπτική µε την οποία προσεγγίζουµε το «εδώ και τώρα» στις παιδικές χωρικές 

εµπειρίες (Pike 2011), όσο και ο τρόπος που ερµηνεύουµε το χώρο µεταξύ τοπικού και 

παγκόσµιου. Με αυτή τη µατιά η γεωγραφία δεν περιγράφει αδιάφορα τόπους, αλλά 

εξετάζει τι µπορούµε να κάνουµε µε αυτούς, σε φαντασιακό και πολιτικό επίπεδο 

(Gerard Toal στο Graves και Rechniewski 2015) – όπως έχει υπογραµµίσει ο Edward 

Said (1993), κανείς µας δεν είναι εκτός ή πέρα από τη γεωγραφία, που σηµαίνει επίσης 

ότι κανείς µας δεν είναι απόλυτα ελεύθερος από τη διαπάλη για αυτήν. 
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Λίγα λόγια για τα προγράµµατα 

 

οι γειτονιές µας: προσεγγίσεις µέσα από τέσσερις (εκπαιδευτικούς) διαλόγους 
Η πρώτη ερευνητική διαδικασία είχε αφετηρία το διετές πρόγραµµα περιβαλλοντικής 

αγωγής «Η γειτονιά µας» (2012-14) της Α’ ∆/νσης ΠΕ Αθηνών, και εξελίχθηκε σε µια 

σειρά από διαλόγους µεταξύ: µαθητών και µαθητριών της Β’ (και στη συνέχεια Γ’) 

τάξης του 51ου ∆ηµοτικού Σχολείου Αθηνών, σε µια από τις πιο επιβαρυµένες από την 

κρίση κεντρικές γειτονιές της Αθήνας (Άγιος Παύλος-Πλατεία Βάθης), του Ολοήµερου 

∆ηµοτικού Σχολείου στη Μαγούλα Αττικής και φοιτητών και φοιτητριών της Σχολής 

Αρχιτεκτονικής ΕΜΠ που, την περίοδο εκείνη στο πλαίσιο του µαθήµατος «Πολεοδοµικός 

και Αστικός Σχεδιασµός» 7ου εξαµήνου, αναζητούσαν λύσεις για τη διαχείριση των 

σύνθετων προβληµάτων στέγης στο κέντρο της πόλης. Στο πρόγραµµα συµµετείχε 

επίσης µε πλούσιο φωτογραφικό υλικό το Ιστορικό Αρχείο της Εθνικής Τράπεζας της 

Ελλάδας (ΙΑ/ΕΤΕ). Τα παιδιά των σχολείων προσέγγισαν τη γειτονιά τους µέσα από 

βιβλία, χάρτες, περιπάτους και συζητήσεις µε κατοίκους και εργαζόµενους, ενώ στη 

συνοµιλία τους µε φοιτητές/ριες της Σχολής Αρχιτεκτόνων αντάλλαξαν εµπειρίες, 

σκέψεις για την ανακατασκευή και χρήση κενών διαµερισµάτων για τη φιλοξενία 

αστέγων, σχέδια, σκίτσα, κείµενα, µεθοδολογικά εργαλεία και τεχνικές αναπαράστασης 

(Εικόνα 1). Τα αποτελέσµατα αυτών των συνοµιλιών εκτέθηκαν στο 51ο ∆ηµοτικό 

σχολείο, στις εκδηλώσεις του φεστιβάλ «Το µικρό Παρίσι των Αθηνών» και στο 

ΙΑ/ΕΤΕ όπου πραγµατοποιήθηκαν επίσης δυο εκπαιδευτικά εργαστήρια στα οποία 

συµµετείχαν παιδιά από διαφορετικές γειτονιές της πόλης (Εθνικό Μετσόβιο 

Πολυτεχνείο et al. 2017). 

 

 
 
Εικόνα 1: Καταγραφές στη γειτονιά του Αγίου Παύλου και πρόταση για το εσωτερικό των 

εγκαταλελειµµένων σπιτιών (Β’ τάξη 51ου ∆ηµοτικού Σχολείου Αθηνών). ∆ίπλα εργασία για την ίδια 

γειτονιά φοιτητικής οµάδας της Σχολής Αρχιτεκτόνων ΕΜΠ. Από το πρόγραµµα οι γειτονιές µας: 

προσεγγίσεις µέσα από τέσσερις (εκπαιδευτικούς) διαλόγους (2012-14) 

 

διαδροµές: κάτι από αλλού, κάτι από παντού 
Η δεύτερη διαδικασία εξελίχθηκε τη σχολική χρονιά 2015-16 σε συνεργασία µε τα 

παιδιά της Ε’ τάξης του Ολοήµερου Τµήµατος του 64ου ∆ηµοτικού Σχολείου Αθηνών 

στην κεντρική συνοικία Μεταξουργείο-Κεραµεικός. Πρόκειται για µια ιστορική περιοχή 

της Αθήνας µε έντονο παραγωγικό χαρακτήρα, ο οποίος µεταλλάχθηκε ριζικά στις 

αρχές του 21ου αιώνα. Σήµερα στην ευρύτερη περιοχή είναι ορατά τόσο τα σηµάδια 

της κρίσης όσο και τα σηµάδια από τις διαδικασίες εξευγενισµού και τουριστικής 

ανάπτυξης της αµέσως προηγούµενης περιόδου. Σκοπός στο πρόγραµµα ήταν να 

µελετήσουµε µε τα παιδιά τη γειτονιά του σχολείου εστιάζοντας στις καθηµερινές τους 

ρουτίνες, τις προσωπικές ιστορίες, σκέψεις και επινοήσεις. Να αναζητήσουµε τους 
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τρόπους µε τους οποίους προσλαµβάνουν, συνδυάζουν, µετασχηµατίζουν ή απωθούν τις 

πολλαπλές αντιδράσεις που η πόλη ασκεί στην καθηµερινότητά τους, και να 

διερευνήσουµε συνδέσεις των εµπειριών αυτών µε χώρους ευρύτερης κλίµακας. Ο χωρο-

κοινωνικός µικρόκοσµος του σχολείου και της γειτονιάς αποτέλεσε το πεδίο µελέτης 

µέσω µιας διερευνητικής διαδικασίας της οποίας οι στόχοι αναδιαµορφώνονταν διαρκώς, 

καθώς βασικό µας κίνητρο ήταν περισσότερο η ίδια η διαδικασία. Έτσι, έπειτα από 

σχετική πρόσκληση της ∆ιεύθυνσης Πρωτοβάθµιας Εκπαίδευσης Α’ Αθήνας, η 

ερευνητική οµάδα
1
 συµµετείχε επίσης στη συλλογή προφορικών µαρτυριών για το 

Εργοστάσιο Φωταερίου της Αθήνας και σηµερινό βιοµηχανικό µουσείο, στα σύνορα 

της γειτονιάς του σχολείου. Τα παιδιά πραγµατοποίησαν συνεντεύξεις µε ηλικιωµένους/ες 

από τη Λέσχη Φιλίας της περιοχής και από δυο εργαζόµενες στο σχολείο, παλιές 

κατοίκους του Μεταξουργείου. Το υλικό από τις συνεντεύξεις παρουσιάστηκε στο 

πλαίσιο της ∆ιεθνούς Ηµέρας Μουσείων 2016 σε έκθεση στο Βιοµηχανικό Μουσείο 

Φωταερίου µε τίτλο «Το Γκάζι: ένα πολιτιστικό τοπίο», ενώ τα αποτελέσµατα της 

συνολικής διαδικασίας εκτέθηκαν στο τέλος της σχολικής χρονιάς στο προαύλιο του 

σχολείου και στη Λέσχη Φιλίας Μεταξουργείου (Εικόνα 2). Το Σεπτέµβριο της ίδιας 

χρονιάς, υλικό της έκθεσης φιλοξενήθηκε και στη Βραδιά του Ερευνητή στο ΕΜΠ.
2
 

 

 
 

Εικόνα 2: Η αφίσα από την έκθεση στο Βιοµηχανικό Μουσείο Φωταερίου και η παραλλαγή της από τα 

παιδιά για την τελική έκθεση του προγράµµατος διαδροµές: κάτι από αλλού, κάτι από παντού (2015-16). 

∆ίπλα πανό από την έκθεση στο προαύλιο του σχολείου 
 

µελετώντας τον τόπο µας:  
καθηµερινή ζωή, προφορική ιστορία και παραγωγικές δραστηριότητες 

Η τρίτη ερευνητική διαδικασία σε εξέλιξη αφορά µια συνεργασία µε τα παιδιά του 

Γυµνασίου στον Όρµο Κορθίου Άνδρου, που ξεκίνησε στην αρχή της φετινής σχολικής 

χρονιάς (2016-17), µε σκοπό τη µελέτη του κεντρικού εµπορικού δρόµου του οικισµού. 

                                                           
1
 Την οµάδα εργασίας αποτέλεσαν: Μεχµέτ Αλήτσιο, Άννα ∆άµου, Άννα Καφέ, Άντζελα Μιάλι, Αχµέντ 

Μουχαµµέδ, Άλεξ Ντένις, Αριέλα Τζαΐα, Γιάννης Τοσούνι, Έλις Χότζα (µαθητές και µαθήτριες της Ε’ 

τάξης του 64ου ∆ηµοτικού Σχολείου Αθηνών), Ελένη Ζάχου (εκπαιδευτικός στο 64ο ∆ηµοτικό Σχολείο 

Αθηνών), Έλενα Ακύλα (Εικαστικός-εκπαιδευτικός), Ειρήνη Μίχα (Επίκουρη καθηγήτρια στη Σχολή 

Αρχιτεκτόνων Μηχανικών, ΕΜΠ). Συνεργάστηκε επίσης ο Νίκος Μαγουλιώτης, αρχιτέκτων, απόφοιτος 

ΕΜΠ, και ο Ηλίας Λιαράκος, µαθητής της Β’ τάξης του ∆ηµοτικού Σχολείου Φιλοθέης. 
2
 Αναλυτικά το υλικό από τα δυο προγράµµατα και τα ονόµατα όσων συνεργάστηκαν είναι αναρτηµένα 

σε τρεις διαφορετικές ιστοσελίδες στο https://elenakyla.wordpress.com: 2012-2013 Ανάµεσα σε δύο 

πλατείες: Βάθης – Αγίου Παύλου, 2013-2014 Τέσσερις διάλογοι: Πλατεία Βάθης – Μαγούλα, ένας 

δρόµος µας ενώνει, και 2015-2016 ∆ιαδροµές: κάτι από αλλού, κάτι από παντού.
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Η ερευνητική οµάδα, µε βασικό εργαλείο τις συνεντεύξεις µε ηλικιωµένους κατοίκους 

και την παρατήρηση της καθηµερινής ζωής του δρόµου, επιχειρεί να καταγράψει και να 

χαρτογραφήσει την πρόσφατη ιστορία µεταλλαγών στις χρήσεις και τις δραστηριότητες. 

Στόχος µας είναι να αναδειχθούν, όπως εύστοχα αναφέρει ο Αντώνης Λιάκος, (2015: 

39), βλέµµατα µνήµης, πολλαπλά, µερικά και ιδιαίτερα, να γίνουν ορατοί διαφορετικοί 

τόποι µέσα στον τόπο τους.  

Η ιδιαιτερότητα στα εκπαιδευτικά αυτά προγράµµατα είναι η συνεργασία µεταξύ 

πρωτοβάθµιας και τριτοβάθµιας εκπαίδευσης, οι διαφορετικές παιδαγωγικές εστιάσεις και 

οι θεωρητικές ζυµώσεις που προκύπτουν. Κυρίως όµως είναι η συνοµιλία µε τα παιδιά 

για τα επίκαιρα ζητήµατα της πόλης, ένας διάλογος που δηµιουργεί ρήγµατα στις 

«αυτονόητες» σηµασίες τις οποίες συχνά προωθεί τόσο η επίσηµη διδασκαλία όσο και 

η πολεοδοµική θεωρία. Μέσα από αυτή τη συνοµιλία αναδεικνύονται ποικίλες µατιές, 

καθηµερινές διαδροµές και οικειοποιήσεις, ενώ µαζί προβάλλει η πολλαπλότητα του 

χώρου και η σηµασία του στην εκπαιδευτική διαδικασία. Οι παρακάτω επισηµάνσεις 

επιχειρούν να συµπυκνώσουν αυτήν ακριβώς τη σηµασία. 

 

 

Για µια διδακτική του χώρου στο σχολείο 

 

ο χώρος στη µελέτη της πόλης 
Οι επιστηµονικοί κλάδοι, που επεξεργάζονται τα ζητήµατα της πόλης, µπορούν να 

συµβάλουν στην ανάπτυξη µιας χωρικά εστιασµένης διδασκαλίας, επισηµαίνοντας τη 

σηµασία του χώρου, του χώρου όµως όχι ως κενού, στατικού και αδιάφορου υπόβαθρου, 

αλλά του χώρου που συν-διαµορφώνεται µέσα από πλέγµατα κοινωνικών σχέσεων και 

πρακτικών. Ο χώρος, µέσα από αυτή τη µατιά, είναι ανοικτός, περιέχει την ιστορία του, 

είναι όµως επίσης, όπως εξηγεί η Doreen Massey (2001: 10), διαρκώς υπό κατασκευή, 

είναι η σφαίρα της ενδεχοµενικότητας και της πολλαπλότητας, στην οποία συνυπάρχουµε 

µε τις ξεχωριστές ανθρώπινες τροχιές µας. 

Με αφετηρία το έργο του Henri Lefebvre και ιδιαίτερα τις διατυπώσεις του για την 

τριµερή διαλεκτική του χώρου (la trialectique de la spatialité στο έργο La production de 

l’espace, 1974), ποικίλες επεξεργασίες αναγνωρίζουν σήµερα ότι το χωρικό δεν είναι 

απλά το αποτέλεσµα κοινωνικών ή πολιτισµικών νοηµάτων και σχέσεων αλλά επίσης 

το µέσο, η προϋπόθεση της ύπαρξής τους, που σηµαίνει ότι οι κοινωνικές σχέσεις 

συγκροτούνται σε συγκεκριµένους χώρους τους οποίους ταυτόχρονα παράγουν. Το ίδιο 

ισχύει για τις αναπαραστάσεις. Νοήµατα, κανόνες και όρια, που συχνά θεωρούνται 

δεδοµένα, «φυσικά» και αδιαµφισβήτητα, µέσα από αυτή τη µατιά είναι ανοικτά και 

διαρκώς υπό κατασκευή – και ο χώρος εν δυνάµει σηµείο εκκίνησης για την αναζήτηση 

άλλων χώρων (Soja 1999: 269-70). Με δυο λόγια τη χωρική κλίµακα πρέπει να την 

καταλάβουµε (και να τη διδάξουµε) ως κάτι που παράγεται, ως «διαδικασία που είναι 

πάντα βαθιά ετερογενής, συγκρουσιακή και αµφισβητούµενη» (Swyngedouw 1997: 

140).  

Η προοπτική αυτή είναι πολυσήµαντη, καθώς µας δίνει τη δυνατότητα να 

εξετάσουµε κάθε τόπο ως υβριδικό (τρίτο) χώρο, στον οποίο µπορούν να εκφραστούν 

και να συµβιώσουν διαφορετικές κουλτούρες, πολλαπλές ανθρώπινες διαδροµές, 

αντιλήψεις ή αφηγήσεις, όχι υποχρεωτικά συγκρίσιµες µεταξύ τους, αλλά σύνθετα 

διαµορφωµένες µέσα σε σχέσεις άνισες και κοινωνικά ιεραρχηµένες – σχέσεις όπου 

ωστόσο συχνά συνυπάρχει συνενοχή και αντίσταση (βλ. Homi Bhabha στο Rutherford 

1990). Μια διδακτική του χώρου σε αυτή τη βάση µπορεί να φέρει στην επιφάνεια και 
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να συζητήσει µε τα παιδιά χωρο-κοινωνικά συστήµατα προνοµίων, καταπίεσης ή 

αποκλεισµού, βαθιά ενσωµατωµένα, που καθορίζουν καθηµερινά τα σώµατα και τις 

σκέψεις τους.  

 

 καθηµερινοί χώροι και πρακτικές  
Μέσα από αυτή τη µατιά η πόλη είναι ο χώρος της καθηµερινότητας, αυτό δηλαδή 

που ο H. Lefebvre (1981: 131-2) αποκαλεί ‘αστικό φάσµα’ (le spectre de la ville), και η 

καθηµερινότητα συναθροίζει σε πολλαπλά πλέγµατα, υλικά στοιχεία, πρόσωπα, έργα, 

αντιλήψεις, αναπαραστάσεις, σύµβολα και βιώµατα, που σηµαίνει ότι στο χώρο της 

πόλης µπορούν κάθε στιγµή να εξελίσσονται πολλαπλές ιστορίες – ιστορίες ίσως 

ασήµαντες, ορατές ή αθέατες, τετριµµένες ή ανατρεπτικές, πολύ πραγµατικές ίσως 

όµως και φανταστικές. Όπως εξηγεί ο Michel de Certeau (2010: 295), οι καθηµερινές 

ιστορίες µιλούν για όλα εκείνα τα χρήσιµα-άχρηστα που βρίσκει κανείς σε µια σοφίτα. 

Σου µαθαίνουν να σκαρώνεις, να µηχανεύεσαι, «συνιστούν τεχνουργίες χώρου». Για τα 

παιδιά, οι πιο κοινές πρακτικές της καθηµερινότητάς τους (η διαδροµή προς το σχολείο, 

το παιχνίδι στο διάλειµµα, η αποδοχή των φίλων, η συνοµιλία µε κατοίκους της γειτονιάς) 

αποτελούν ζητήµατα µιας αβέβαιης και επισφαλούς κατάκτησης (Gayet-Viaud et al. 

2015: 3) – συχνά απαξιωµένης από την επίσηµη εκπαίδευση. Συνδέοντας τις πρακτικές 

αυτές µε τη σφαίρα του σχολείου, αναγνωρίζουµε τη σηµασία και τη δυναµική τους, ενώ 

παράλληλα δίνουµε στα παιδιά τη δυνατότητα να προβληµατιστούν για αυτές τις 

πρακτικές, να µιλήσουν για τα πιο κοινά και συνηθισµένα (Pyyry 2014: 2-3).  

Εστιάζοντας στις συνήθειες και τις ρουτίνες τους, εντοπίζουµε την ιδιαίτερη 

εξοικείωση και γνωριµία τους µε τη γειτονιά, τις χρήσεις, τους κατοίκους και τους 

εργαζόµενους, όπως και ποικίλες σχέσεις εµπιστοσύνης και αλληλεγγύης. Πρόκειται για 

χωρο-κοινωνικά δίκτυα που περικλείουν το σχολείο, το γυµναστήριο, το φροντιστήριο, 

χώρους περίθαλψης, χώρους παιχνιδιού, αναψυχής ή απλά συνεύρεσης, δίκτυα που 

συχνά συγκροτούν τον οργανωτικό άξονα της γειτονιάς (Gayet-Viaud, Rivière και 

Simay 2015). Οι διασυνδέσεις αυτές, διάχυτες, µάλλον άτυπες, µε έντονα έµφυλο 

χαρακτήρα και µακριά από τα φώτα της δηµοσιότητας, ενισχύουν τη συλλογικότητα 

στη γειτονιά και βοηθούν στην επικοινωνία και ένταξη των γονέων – ιδιαίτερα εκείνων 

που προέρχονται από άλλες γειτονιές και άλλους τόπους (Weller και Bruegel 2009).  

Η καθηµερινότητα δεν είναι απλοϊκή ούτε προβλέψιµη. Η συνοµιλία µε τα παιδιά για 

κάθε τόπο ως σχέσεις-µεταξύ, βοηθάει επίσης να γίνουν ορατοί κανόνες πειθαρχίας (όπως 

και υλικά στοιχεία) που καθοδηγούν προς µια προκαθορισµένη γραµµική πορεία 

ωρίµανσης (Holloway και Valentine 2000: 9) και επιβάλλουν συγκεκριµένες µορφές 

κατοίκησης και συµπεριφοράς (Van de Berg 2013). Οι εικόνες από τη βόλτα στις 

γειτονιές των σχολείων (η βρωµιά στα εγκαταλελειµµένα πεζοδρόµια, οι µυρωδιές από 

το αίθριο του κτιρίου που έχουν βρει καταφύγιο ναρκοµανείς και άστεγοι κ.ά.) ανέδειξαν 

την ανάγκη να κουβεντιάσουµε για θέµατα που τα παιδιά θεωρούσαν ταµπού, 

ακατάλληλα να ειπωθούν δηµόσια. Μας διηγήθηκαν τον καβγά που έγινε στο καφέ 

δίπλα στην πλατεία (όπου κάποιος έβγαλε µαχαίρι), συζητήσαµε για τα graffiti στους 

τοίχους και την επιθυµία να σχεδιάσουν τα δικά τους (Εικόνα 3). Για να αφηγηθούν 

όµως τα παιδιά τις κοινές καθηµερινές τους πρακτικές και ανησυχίες, οφείλουµε (ως 

δασκάλες) να αποβάλουµε τη συνήθεια να διορθώνουµε κάθε ατόπηµα ή λάθος 

επιβάλλοντας γνωστικούς δρόµους και κυρίαρχα πολιτισµικά πρότυπα. Με δυο λόγια 

χρειάζεται µια παιδαγωγική διαδικασία που θα παραδέχεται αυτό που η D. Massey 

(2001: 28-30) χαρακτηρίζει ‘ταυτοχρονία της διαφοράς’, την πιθανότητα σε κάθε τόπο 

να συνυπάρχουν πολλαπλές διαδροµές, περισσότερες της µιας αλήθειες και ιστορίες. 



614 

 

 

 
 
Εικόνα 3: Σχέδια και σκίτσα από τις καθηµερινές διαδροµές των παιδιών στη γειτονιά του 

Μεταξουργείου-Κεραµεικού. Ε’ τάξη του 64ου ∆ηµοτικού Σχολείου Αθηνών, από το πρόγραµµα 

διαδροµές: κάτι από αλλού, κάτι από παντού (2015-16) 

 

 

Από το τοπικό στο παγκόσµιο 

 
 Ο Μάρκο Πόλο περιγράφει µια γέφυρα πέτρα πέτρα.«Όµως ποια είναι η πέτρα που 

στηρίζει τη γέφυρα;» ρωτάει ο Κουµπλάι Χαν.«Η γέφυρα δε στηρίζεται απ’ αυτήν ή από 

κείνη την πέτρα», απαντάει ο Μάρκο, «αλλά απ’ τη γραµµή της αψίδας που αυτές 

σχηµατίζουν». Ο Κουµπλάι Χαν µένει σιωπηλός και σκέφτεται. Ύστερα προσθέτει: «Γιατί 

µου µιλάς για πέτρες; Εµένα µ’ ενδιαφέρει µόνο η αψίδα». Ο Πόλο απαντά: «Χωρίς πέτρες 

δεν υπάρχει αψίδα» (Calvino 1982: 99). 
 

Η µατιά αυτή µας οδηγεί επίσης να κατανοήσουµε κάθε τόπο, κάθε γειτονιά ως 

σηµείο περιπλοκής σε ένα σύστηµα συσχετισµών που διαπερνά τα τοπικά όρια και 

µπορεί να διαπλέκει και άλλες γειτονιές (όπως και άλλες ιστορίες) σε άλλους χρόνους 

και χώρους. Από την εποχή που ο Georges Perec αναζητούσε ‘χορείες χώρων’ (Les 

espèces d’espaces, 1985) από τη σελίδα του βιβλίου µέχρι την απεραντοσύνη του 

ωκεανού, η πολυπλοκότητα των διασυνδέσεων που ενώνουν τόπους έχει αυξηθεί 

δραµατικά. Μπορούµε ίσως να ισχυριστούµε ότι κανένας και καµιά µας δεν ζει πια 

αποκλειστικά τοπικά, σε ένα χώρο ανέγγιχτο από ό,τι συµβαίνει γύρω. ∆ιαβάζοντας το 

χώρο µεταξύ τοπικού και παγκόσµιου, βοηθάµε τα παιδιά να δαµάσουν τη µεγάλη εικόνα 

και να νοιώσουν συν-διαµορφωτές της. Όπως υποστηρίζει η Lou Preston (2015: 44) στη 

µελέτη της για µια χωρικά εστιασµένη διδασκαλία στα δηµοτικά σχολεία της 

Αυστραλίας, η ‘σχεσιακή αντίληψη του χώρου’ δίνει τη δυνατότητα στα παιδιά να 

εισαχθούν στην ιδέα ότι «η βιωµένη πραγµατικότητα της καθηµερινής µας ζωής είναι 

απόλυτα διασπαρµένη». Στη γειτονιά του Μεταξουργείου το επιχείρηµά της 

επιβεβαιώθηκε, όχι µόνο από τις καταγραφές µας στο χώρο (επιγραφές µαγαζιών, 

προϊόντα, χρήσεις κτλ.), αλλά και από τις συζητήσεις µε τα παιδιά, τα οποία µοιάζει να 

έχουν οικειοποιηθεί την έννοια του παγκοσµίου σε βαθµό που την επεξεργάζονται 

τοπικά µε τους δικούς τους τρόπους, υποδεικνύοντας µας πώς να σκεφτόµαστε το χώρο 

ως ανοικτό και δυναµικό πλέγµα από τόπους συνάντησης (Massey 1995: 65). ∆ική τους 

διατύπωση ήταν και η φράση «διαδροµές: κάτι από αλλού, κάτι από παντού», που 

συµπυκνώνει τόσο διορατικά την πορεία αυτής της συνεργασίας, αλλά και την 

πολύµηνη προσπάθεια να χαρτογραφήσουµε τις προσωπικές και οικογενειακές µας 

διαδροµές (Εικόνα 4) – µια διαδικασία που έφερε στην επιφάνεια τις καταγωγές τους, 

συχνά συγκαλυµµένες κάτω από ελληνικά ονόµατα, δοσµένα σε παιδιά 3ης γενιάς πια 

µεταναστάκια από την Αλβανία και αλλού. 
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Εικόνα 4: Η ερευνητική οµάδα σηµειώνει οικογενειακές-προσωπικές διαδροµές µέχρι τον τόπο 

συνάντησης στο Μεταξουργείο. Από το πρόγραµµα διαδροµές: κάτι από αλλού, κάτι από παντού (2015-

16) 

 

τα χνάρια της µνήµης 
 
Μ’ αυτό το κύµα που ξανακυλάει από τις αναµνήσεις, η πόλη µουσκεύει σαν σφουγγάρι κι 

απλώνει … Αλλά η πόλη δε µιλάει για το παρελθόν της, το περιέχει (Calvino 1982: 17-8). 
 

Αναζητώντας σε ένα τόπο τα χνάρια της ιστορίας µε εργαλείο την καθηµερινότητα, 

µπορούµε να ξετυλίξουµε ιστορίες που να βοηθήσουν τα παιδιά να αναπτύξουν 

συγκεκριµένες δεξιότητες: να επεξεργάζονται πηγές, να αξιολογούν πληροφορίες, να 

αντιλαµβάνονται τη γεωγραφία και την ιστορική αφήγηση ως εργαλείο για να 

καταλάβουν τι συµβαίνει γύρω τους και για να τοποθετήσουν τη διαδροµή τους µέσα 

στο χώρο και στο χρόνο.  

Στο σχολείο στον Άγιο Παύλο χρησιµοποιήθηκαν τα ονόµατα των δρόµων για να 

αναδειχθούν ιδιαίτερες πτυχές της ιστορίας των προσώπων και του χώρου που 

υιοθέτησε το όνοµά τους, ενώ παράλληλα, µέσα από τις εργασίες των φοιτητικών 

οµάδων του ΕΜΠ, τα παιδιά εξοικειώθηκαν µε τις παραµέτρους που καθόρισαν τη 

διαδικασία αστικοποίησης και την έντονη οικοδόµηση της Αθήνας.  

Στον Κεραµεικό µιλήσαµε για την ανάπτυξη της περιοχής στα όρια της πόλης, όπου 

συγκεντρώθηκαν ήδη από τα µέσα του 19ου αιώνα οι εγκαταστάσεις εξυπηρέτησης των 

µεταφορών (αρχικά σανοπωλεία, αµαξοποιεία κ.ά., µετέπειτα συνεργεία αυτοκινήτων) και 

µε άξονα τα εργοστάσια Μεταξουργίας και Φωταερίου αναζητήσαµε χνάρια παραγωγικών 

δραστηριοτήτων που έχουν επιβιώσει στη γειτονιά καθώς και τη σύνδεσή τους µε τη 

σηµερινή οικονοµία. Μιλήσαµε επίσης για την εξέλιξη στους χώρους παιχνιδιού και 
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επεξεργαστήκαµε φωτογραφικό υλικό της περιοχής από τα πρώτα χρόνια µετά τη 

µεταφορά της πρωτεύουσας στην Αθήνα το 1834, αλλά και από τις πρώτες δεκαετίες 

του 20ού αιώνα, όπου η διαµορφωµένη πια πλατεία Κουµουνδούρου περιελάµβανε και 

παιδικά λουτρά για το παιχνίδι των µικρών κατοίκων της πόλης. Οι συνεντεύξεις 

λειτούργησαν ακόµη πιο αποτελεσµατικά καθώς τόσο η διαδικασία διαµόρφωσης του 

ερωτηµατολογίου, όσο και οι πολλαπλές προφορικές αφηγήσεις βοήθησαν τα παιδιά να 

«τοποθετήσουν» χωρικά και χρονικά σηµαντικά γεγονότα που η επίσηµη ιστορική 

εκδοχή του σχολικού βιβλίου παρουσιάζει αποσπασµατικά και συγκεχυµένα. Από τις 

συνεντεύξεις τα παιδιά συγκράτησαν τις αφηγήσεις για τους χώρους και τα αντικείµενα 

παιχνιδιού, αλλά και τις αναφορές στην κάπνα από το φωταέριο, «τις µπουγάδες που 

άπλωναν το πρωί και το βράδυ ήθελαν πάλι πλύσιµο». Βρήκαµε αφορµή και 

δουλέψαµε µε κάρβουνο ζωγραφίζοντας πάνω στις φωτογραφίες των κτιρίων (Εικόνα 

5). 
 

  
 

Εικόνα 5: Επεξεργασία µε κάρβουνο, διερευνώντας τα ονόµατα των δρόµων στη γειτονιά του Αγίου 

Παύλου, και σκίτσο-κάτοψη µαθητή της Ε’ τάξης από τα παιδικά λουτρά των αρχών του 20ού αιώνα 

στην πλατεία Κουµουνδούρου 

 

Στην Άνδρο, στον µικρό οικισµό του Όρµου, η αφήγηση οικογενειακών ιστοριών 

έφερε στην επιφάνεια µακρινές συγγένειες, ξεχασµένες δραστηριότητες και λιγότερο 

γνωστά επαγγέλµατα. Οι µαθητές και οι µαθήτριες του Γυµνασίου αναζήτησαν στις 

ντουλάπες των σπιτιών τους παλιές φωτογραφίες (από το µπακάλικο που πουλούσε και 

φάρµακα, το ξυλουργείο, το καφενείο, το κοτέτσι στην αυλή, το οµαδικό µαντάρισµα 

στα δίχτυα κ.ά.), εντόπισαν και σηµείωσαν σε χάρτες τις αλλαγές στις χρήσεις. 

Μίλησαν για τα δικά τους στέκια και άκουσαν µε ενδιαφέρον ιστορίες για τους ίδιους 

χώρους από τα εφηβικά χρόνια των γονιών τους. Οι συνοµιλίες συνέβαλαν στην 

επικύρωση και ενίσχυση οικογενειακών δεσµών και ευρύτερα χωρο-κοινωνικών 

σχέσεων. Μας έδωσαν τη δυνατότητα να αναδείξουµε τη σηµασία της παραγωγικής 

ζωής του τόπου και τον καθοριστικό ρόλο κάθε κατοίκου σε αυτήν. Μας βοήθησαν, 

όπως εξηγεί η Barbara Brockmann (2016: 151-2), να αναρωτηθούµε για τις διαφορετικές 

ιστορικές διαδροµές και εµπειρίες των οικογενειών µας από το µακρινό µέχρι το πολύ 

πρόσφατο παρελθόν. 

 

 η σηµασία της χωρικής αντίληψης των παιδιών 
Για να γεφυρωθεί η παιδαγωγική της πρωτοβάθµιας και της τριτοβάθµιας εκπαίδευσης 

χρειάστηκε αρκετές φορές να αναπροσδιορίσουµε το ερευνητικό µας πλαίσιο. Η 

συνεργασία µε τα παιδιά ανέδειξε όµως, πάνω από όλα και σε κάθε βήµα, τις δυσκολίες 

που αντιµετωπίζαµε επιδιώκοντας να αναπτύξουµε µια συνειδητή απόσταση από τις 

επικρατούσες αντιλήψεις που καθορίζουν τη µατιά µας. Οι αφηγήσεις των παιδιών δεν 

ταιριάζουν πάντα στους τυπικούς τρόπους µε τους οποίους νοούµε και αντιµετωπίζουµε 

την παιδική ηλικία, ανατρέπουν τις γραµµικές αναγνώσεις τόσο της ηλικιακής 
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ανάπτυξης όσο και της διαφοράς. Στην πρώτη µας συνάντηση στο σχολείο του Αγίου 

Παύλου εντυπωσιαστήκαµε από την ευρηµατικότητα των παιδιών σε τεχνικές 

αναπαράστασης, ιδιαίτερα στις χαρτογραφήσεις των εµπειριών τους από τη γειτονιά. 

Στο Μεταξουργείο διαπιστώσαµε ότι τα παιδιά µπορούν να διαβάσουν µια κάτοψη 

κτιρίου, ότι αντιλαµβάνονται τη ρευστότητα των ορίων στο χώρο, ενώ δυσκολεύονται 

µε απλές αφαιρέσεις όπως και µε την ιστορική σχέση ή/και αλληλουχία γεγονότων. 

Στην Άνδρο, από την άλλη πλευρά, οι µαθητές και οι µαθήτριες του Γυµνασίου, στις 

συνεντεύξεις µε παλιούς κατοίκους, διατύπωσαν µε ιδιαίτερη ευκολία σαφή και 

περιεκτικά ερωτήµατα, όµως η έλλειψη της διδασκαλίας του µαθήµατος των εικαστικών 

είναι φανερή στην αµηχανία τους µπροστά στο κενό τοπογραφικό υπόβαθρο του 

οικισµού.  

Οι µατιές και οι διατυπώσεις των παιδιών δεν είναι ανεπηρέαστες από τις συνήθειες 

των µεγάλων. Στις γειτονιές της Αθήνας, η συνοµιλία µε τους µαθητές και τις 

µαθήτριες του δηµοτικού σχολείου έφερε στην επιφάνεια ανασφάλειες, εδραιωµένες 

αντιλήψεις, το δισταγµό των παιδιών να µιλήσουν για τις σκληρές όψεις της κρίσης. 

Μας αποκάλυψε όµως και καθηµερινές πρακτικές οικειοποίησης του χώρου, λαθραίους 

τρόπους κατοίκησης και διατυπώσεις που αναπροσδιορίζουν τις επικρατέστερες 

ερµηνείες. Για παράδειγµα, στη συνοικία του 64ου ∆ηµοτικού Σχολείου Αθηνών, όπου 

δεν υπάρχει µεγάλο πάρκο ή παιδική χαρά και το παιχνίδι των παιδιών περιορίζεται σε 

λιγοστές πλατείες, συζητήσαµε αρκετά για τις χωρικές αυτές έννοιες και ένας µαθητής 

µας έδωσε ίσως µια από τις πιο αντιπροσωπευτικές, για τη γειτονιά του, νοηµατοδότησεις: 

«πλατεία είναι εκεί, που όταν παίζουµε µπάλα, µας φωνάζουν ‘πηγαίνετε σπίτι’». «Η 

καθηµερινή διαπραγµάτευση και αµφισβήτηση ενός τόπου», γράφει η D. Massey 

(2008: 252-3), «δεν απαιτεί τη συνειδητή συλλογική αµφισβήτηση της ταυτότητάς 

του… ούτε και υπάρχουν µηχανισµοί για αυτήν». Γίνεται µε τρόπο σχεδόν ανεπαίσθητο 

µέσα από µυριάδες σχέσεις και πρακτικές. Πιο απλά, ο τόπος µας αλλάζει µέσα από 

καθηµερινές µικρές ή µεγαλύτερες κατακτήσεις.  

 

 

Mερικές τελικές επισηµάνσεις 

 
Η παιδική ηλικία που καθορίζει τις πρακτικές του χώρου αναπτύσσει έπειτα τα 

αποτελέσµατά της, φουντώνει, κατακλύζει τους ιδιωτικούς και δηµόσιους χώρους, διαλύει 

τις αναγνώσιµες επιφάνειές τους και δηµιουργεί µέσα στη σχεδιασµένη πόλη µια πόλη 

«µεταφορική» ή µετατοπιζόµενη, όπως την ονειρευόταν ο Καντίνσκυ: «µια µεγάλη πόλη, 

χτισµένη στέρεα σύµφωνα µε όλους τους κανόνες της αρχιτεκτονικής, που σείεται ξαφνικά 

από µια ανυπολόγιστη δύναµη» (De Certeau 2010: 276). 
 

Η συµµετοχή της Σχολής Αρχιτεκτόνων ΕΜΠ σε προγράµµατα της πρωτοβάθµιας 

εκπαίδευσης προκλήθηκε, στην πρώτη περίπτωση, από µια ευτυχή σύµπτωση κοινού 

πεδίου µελέτης και κυρίως κοινής οπτικής και διάθεσης µεταξύ των δυο διδακτικών 

οµάδων. Στη δεύτερη, επιχειρήσαµε να συνεχίσουµε αυτή τη συνεργασία, και από την 

πλευρά µου, η επιθυµία ήταν η εντονότερη παρουσία στη σχολική τάξη. Η διαδικασία 

ξεκίνησε σαν πείραµα και όσο αυξανόταν το ενδιαφέρον των παιδιών, τόσο πιο 

εντατικές γινόντουσαν οι συναντήσεις µας. Η άτυπη αυτή εµπλοκή προσφέρει ένα 

βαθµό (ερευνητικής) ελευθερίας. Έχει όµως και τα όριά της. Η αναγκαστική εξέλιξη 

της διαδικασίας στις ώρες του ολοήµερου προγράµµατος περιόριζε ασφυκτικά το 

χρονοδιάγραµµα. Ακόµα η αδυναµία ορισµένων παιδιών να µας ακολουθούν στις 
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εξωτερικές δράσεις, ή άλλων να παρακολουθήσουν το πρόγραµµα µέχρι το τέλος, είναι 

δυσκολίες που πολλαπλασιάζονται µε την ανυπαρξία επίσηµου πλαισίου.  

Από την άλλη πλευρά βάσιµα µπορούµε να υποστηρίξουµε ότι οι δυσκολίες 

βοήθησαν να επισηµανθούν τα προβλήµατα σε όλη τους τη συνθετότητα και ότι 

ταυτόχρονα αναδείχθηκε η αξία ανάλογων προσπαθειών. Μέσα από τα προγράµµατα 

τα παιδιά εξοικειώθηκαν µε τη γειτονιά του σχολείου, έµαθαν πληροφορίες για την 

ιστορία της και ενίσχυσαν τους δεσµούς µαζί της. Όµως αυτό που έχει ίσως µεγαλύτερη 

σηµασία είναι ότι έµαθαν να προβληµατίζονται και να συζητούν για αυτά τα ζητήµατα. 

Στο Μεταξουργείο, όταν προετοιµάζαµε την τελική έκθεση και τοποθετούσαµε τον 

χάρτη µε τις οικογενειακές µας διαδροµές, µια µαθήτρια πρότεινε να κρεµάσουµε δίπλα 

και έναν άδειο χάρτη «για να σηµειώσουν την καταγωγή τους και οι επισκέπτες».  

Μέσα από τα µάτια των παιδιών γνωρίσαµε και εµείς διαφορετικά τις γειτονιές τους. 

Προσωπικά έµαθα να διαβάζω πίσω από τα ποσοστά της στατιστικής υπηρεσίας για 

τους µεταναστευτικούς πληθυσµούς της Αθήνας και να διακρίνω τις ιδιαίτερές τους 

διαδροµές και ιστορίες. Κυρίως όµως επιβεβαιώθηκε η ανάγκη «ο χώρος» να ενταχθεί 

στο επίσηµο πρόγραµµα του σχολείου αναγνωρίζοντας το ρόλο των παιδιών στη 

διαµόρφωση του τόπου τους και στην ανάπτυξη της χωρο-κοινωνικής τους ταυτότητας. 

Το δικαίωµα τους στην πόλη εξαρτάται από το πόσο πρόθυµοι/ες είµαστε να τους 

προσφέρουµε αρκετό χώρο και χρόνο για να αφηγηθούν τις δικές τους ιστορίες, να 

µετατοπίσουν όρια και κανονικότητες και να διαπραγµατευτούν µε τους δικούς τους 

όρους το µέλλον (Εικόνα 6).  

 

 
 
Εικόνα 6: Από το πρόγραµµα διαδροµές: κάτι από αλλού, κάτι από παντού (2015-16) 
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