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Το σχολείο µετά το σχολείο 

School after school  
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Περίληψη  

Ο τεχνοπολιτισµός και η ιδέα του ανοιχτού, προσβάσιµου αρχείου, καθώς και η ανάγκη 

παρατεταµένων διαµονών στο σχολείο, όπως διαµορφώνεται από τη σύγχρονη 

πραγµατικότητα είναι δυο, τουλάχιστον, παράµετροι που συνδιαµορφώνουν εκ νέου το 

νόηµα του σχολείου. Ο προβληµατισµός για το σχολείο στην Ελλάδα της κρίσης 

σχετίζεται επίσης µε την αδυναµία της πολιτείας να οικοδοµήσει νέα εκπαιδευτικά 

κτίρια που να ενσωµατώνουν στο σχεδιασµό τους τις σύγχρονες προγραµµατικές 

εκφράσεις του σχολείου. Την ίδια στιγµή, η αναµόρφωση της εκπαιδευτικής 

διαδικασίας µέσα από την ιδέα του οικουµενικού πολίτη και ο εµπλουτισµός της µε 

εκτός µαθήµατος δραστηριότητες, όπως και η διασύνδεση του σχολείου µε πολιτιστικές 

εξυπηρετήσεις που στοχεύουν στην διάχυση της εκπαιδευτικής διαδικασίας στον 

κοινωνικό χώρο, απαιτούν νέα εκπαιδευτικά περιβάλλοντα. Το ερώτηµα που τίθεται 

λοιπόν είναι πως θα µπορούσαν οι σύγχρονες επιταγές της εκπαίδευσης να εκφραστούν 

σχεδιαστικά σε νέα αλλά και σε υφιστάµενα σχολικά κτίρια. 

λέξεις-κλειδιά: εκπαίδευση, τεχνοπολιτισµός, σχολική τάξη, σχολικός κοινωνικός 

χώρος, σχεδιασµός, επανασχεδιασµός. 
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Abstract 

Technoculture and the idea of the open, accessible archive, as well as the demand for 

extended stays at school -as expressed by contemporary families- are only two 

parameters reshaping the meaning of school. School in a time of crisis in Greece raises 

concerns which are linked to the state’s inherent inability to construct new educational 

buildings, which would incorporate in their design contemporary programmatic 

expressions of school. Meanwhile, the reconfiguration of the educational process 

through the idea of the ecumenical citizen and the latter’s enrichment with 

extracurricular activities –such as the interconnection of school with cultural activities, 

aiming at the diffusion of the educational process into the social sphere- demand new 

educational environments. The question is how such new needs could be articulated 

through new programmatic expressions and hosted within existing school buildings.  

keywords: education, technoculture, class, social school space, design, re-design.  
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Σχολείο µετά το (σχεδιασµένο) σχολείο Ι:  

Ο επανασχεδιασµός του σχολείου 

  

Παρόλη την εξέλιξη της παιδαγωγικής επιστήµης, η σχολική τάξη, ως το 

πρωταρχικό περιβάλλον της εκπαιδευτικής διαδικασίας, στο ελληνικό σχολείο δεν έχει 

αναβαθµιστεί και εξακολουθεί να διατηρεί τις τυπικές διατάξεις µε τις παράλληλες 

σειρές θρανίων και επίκεντρο το δάσκαλο, αντικατοπτρίζοντας έτσι ως τις µέρες µας τις 

σχέσεις εξουσίας και κυριαρχίας του εκπαιδευτικού συστήµατος (Foucault 2011). 

Παράλληλα, ο κοινωνικός χώρος, ως ο κοινόχρηστος χώρος που ευνοεί την 

αλληλεπίδραση του µαθητή µε την τοπική κοινότητα σε πολλά σχολεία είναι 

αποδυναµωµένος ή απουσιάζει.  

Στη σύγχρονη Ελλάδα της κρίσης, η αδυναµία οικοδόµησης νέων εκπαιδευτικών 

κτιρίων που ενσωµατώνουν στο σχεδιασµό τους σύγχρονες προγραµµατικές εκφράσεις 

του σχολείου (ευέλικτη διάταξη σχολικής τάξης και ζωντανός κοινωνικός χώρος) 

αποτελεί κίνητρο για αναζήτηση άλλων τρόπων δηµιουργίας του νέου σχολείου και 

ένταξής του στην κοινωνική ζωή της πόλης. Σε αυτή την κατεύθυνση θα µπορούσε να 

συµβάλλει η αξιοποίηση του πλούσιου κτιριακού αποθέµατος των ελληνικών πόλεων. 

Μνηµεία της νεότερης εποχής ή βιοµηχανικά κτίρια, στοιχεία της πολιτιστικής 

ταυτότητας και της συλλογικής µνήµης, που παραµένουν ερειπωµένα και 

εγκαταλελειµµένα, χωρίς χρήση, θα µπορούσαν να αποτελέσουν πηγή πειραµατισµού 

και δηµιουργικότητας για τον επανασχεδιασµό νέων εκπαιδευτικών περιβαλλόντων. Τα 

οφέλη από µια τέτοια διαδικασία θα ήταν πολλαπλά τόσο για την πόλη όσο και για τους 

ίδιους τους χρήστες. Η νέα χρήση θα συνέβαλλε στην επανένταξη των κτιρίων αυτών 

στον αστικό ιστό, αλλά και στην ανάπτυξη και αναζωογόνηση ολόκληρης της περιοχής, 

ενώ η νεότερη γενιά θα µάθαινε την αξία διατήρησης της πολιτισµικής κληρονοµίας 

µέσα από την οικειοποίησή της.  

Το σύγχρονο µοντέλο του σχολείου έτσι όπως προάγεται από τις σύγχρονες 

εκπαιδευτικές µεθόδους, θα µπορούσε να εξασφαλιστεί µέσα από την ενσωµάτωση των 

απαιτούµενων λειτουργιών σε υφιστάµενα σχολικά κτίρια. Οι µετασχηµατισµοί των 

υφιστάµενων κτιρίων για να ανταποκριθούν στις νέες απαιτήσεις της σχολικής ζωής 

διακρίνονται σε δυο περιπτώσεις:  

 

Α. Το Σχολείο σε (Σχεδιασµένο) Σχολείο: Το υφιστάµενο κτίριο έχει την ίδια χρήση 

µε την προτεινόµενη χρήση  

Σε αυτή την περίπτωση, εντάσσονται τα υφιστάµενα εκπαιδευτικά κτίρια, που δεν 

εξυπηρετούν πλέον τις απαιτήσεις του σύγχρονου σχολικού περιβάλλοντος (νέες 

παιδαγωγικές αντιλήψεις, διαφορετικές λογικές και σχέσεις µεταξύ της συντεταγµένης 

οργάνωσης των τάξεων και του κοινωνικού εκπαιδευτικού χώρου), αλλά διαθέτουν 

ιστορικές και αρχιτεκτονικές αξίες σαν κτίρια.  

Τα σχολικά κτίρια αυτά ανήκουν κυρίως στην εποχή του µεσοπολέµου και στο 

γνωστό πρόγραµµα ανέγερσης σχολικών κτιρίων του 1930 – 1932 (Φιλιππίδης 1984: 

181). Ακολουθούν το λεξιλόγιο της Μοντέρνας Αρχιτεκτονικής και φέρουν 

συγκεκριµένα µορφολογικά και κατασκευαστικά χαρακτηριστικά: Προσαρµόζονται 

στις κλιµατολογικές συνθήκες του τόπου και έχουν φέρουσα κατασκευή από οπλισµένο 

σκυρόδεµα και τοίχους πλήρωσης από πέτρα ή τούβλα. Η επικρατέστερη τυπολογία 

είναι αίθουσες εν σειρά που µερικές φορές ενώνονται µέσω κινητών τοιχοπετασµάτων, 

ενώ χώροι όπως εργαστήρια, αίθουσες συγκεντρώσεως, υπόστεγα γυµναστικής 

υπάρχουν µόνο σε µερικά από αυτά. Όσον αφορά στον προσανατολισµό παρατηρείται 
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ότι σε περιοχές µε ψυχρό κλίµα οι αίθουσες συνήθως έχουν νότιο προσανατολισµό, ενώ 

οι διάδροµοι πρόσβασης διατάσσονται βόρεια και κλείνονται µε υαλοστάσια. Αντίθετα 

σε περιοχές µε ήπιο κλίµα οι αίθουσες προσανατολίζονται προς βορρά ενώ στο νότο 

τοποθετούνται οι ηµιυπαίθριοι διάδροµοι. Τα παράθυρα εκτείνονται κατά µήκος ώστε 

να επιτρέπουν οµοιόµορφο φωτισµό στο εσωτερικό. Τα δώµατα είναι βατά και 

λειτουργούν ως χώροι διαλείµµατος (Γιακουµακάτος 1987: 50). 

Σήµερα, τα προβλήµατα στα κτίρια αυτά εντοπίζονται κυρίως στις αυστηρές και 

µονότονες διατάξεις των τάξεων που προβάλλουν τη δασκαλοκεντρική ανάπτυξη της 

εκπαιδευτικής διαδικασίας και δεν ευνοούν την αλληλοδιδακτική διδασκαλία καθώς και 

την απουσία του σχολικού κοινωνικού χώρου. Σε πολλές περιπτώσεις για την κάλυψη 

των συνεχώς αυξανόµενων χωρικών αναγκών, παρατηρείται σε αρκετά υφιστάµενα 

σχολικά κτίρια, η δόµηση των ηµιυπαιθρίων χώρων (το υπόστεγο γυµναστικής 

µετατρέπεται σε αίθουσες διδασκαλίας όπως στο ∆ηµοτικό Σχολείο Χαροκόπου στην 

Καλλιθέα, αρχιτέκτων Πάτροκλος Καραντινός 1931), η αλλοίωση των βατών 

ελευθέρων δωµάτων µε την προσθήκη ορόφων και η ανέγερση νέων πτερύγων σε 

επαφή ή σε απόσταση από το αρχικό κτήριο (όπως στο 6
ο
 ∆ηµοτικό Σχολείο 

Ηρακλείου, αρχιτέκτων Πάτροκλος Καραντινός). Οι επεµβάσεις όµως αυτές 

περισσότερο αλλοιώνουν την αρχική σχεδιαστική λογική των υφιστάµενων κτηρίων, 

ενώ δεν επιλύουν τα ζητούµενα του νέου σχολείου.  

Προτείνεται λοιπόν στην περίπτωση των σχολικών κτιρίων του µεσοπολέµου, η 

διατήρηση της εκπαιδευτικής διαδικασίας στους υφιστάµενους όγκους εφόσον 

διαθέτουν καλή λειτουργική οργάνωση των τάξεων και καλές συνθήκες αερισµού και 

φωτισµού µε πιθανές αναδιαµορφώσεις των χώρων (ενοποίηση τάξεων – διαφορετική 

λογική στη λειτουργία τους, νέες ευέλικτες διατάξεις, αναβάθµιση τεχνολογικού 

εξοπλισµού) όπου αυτό είναι εφικτό, ενώ ο απαιτούµενος κοινωνικός χώρος θα 

µπορούσε να δηµιουργηθεί σε νέους κτιριακούς όγκους σε απόσταση από το αρχικό 

κτίριο, σε µια νέα σύνθεση που θα αναπτύσσεται ελεύθερα στο χώρο και θα 

συνδιαλέγεται τόσο µε το υφιστάµενο κτίριο όσο και το δηµόσιο χώρο.  

Ενδιαφέρουσες λύσεις, στη διαδικασία επανασχεδιασµού του σχολείου θα µπορούσε 

να δώσει ο συµµετοχικός σχεδιασµός. Όπως αναφέρει και ο Davidoff «o κυριότερος 

στόχος του σχεδιασµού είναι να αντιπροσωπεύει τα συµφέροντα διαφόρων οµάδων και 

αναζητά την πιο δίκαιη λύση» (Davidoff 1965: 333). Οι χρήστες, οι µαθητές δηλαδή 

αλλά και η τοπική κοινότητα θα µπορούσαν να ερωτηθούν και να εµπλακούν στον 

επανασχεδιασµό του σχολικού τους κτιρίου διατυπώνοντας τις ανάγκες και τις 

επιθυµίες τους για την λειτουργική και αισθητική αναβάθµιση του σχολικού και 

κοινωνικού χώρου.  

Πετυχηµένο παράδειγµα επέµβασης σε υφιστάµενο σχολικό κτίριο, αποτελεί το 

∆ηµοτικό Σχολείο της οδού Καλλισπέρη, έργο του 1932 του Πάτροκλου Καραντινού, 

το οποίο διατηρεί τον αυθεντικό του χαρακτήρα παρά τις επεµβάσεις που έχει δεχτεί. 

Μια νέα πτέρυγα, σε απόσταση και υποβαθµισµένη από τον αρχικό όγκο λόγω της 

κλίσης του εδάφους, έχει προστεθεί ενώ το παλαιό κέλυφος έχει δεχτεί διακριτικές 

εσωτερικές αναδιαµορφώσεις και αναβαθµίσεις του τεχνολογικού του εξοπλισµού 

(Εικόνα 1). 

 

 



 
Εικόνα 1: Το ∆ηµοτικό Σχολείο της

 

 Ένα άλλο πετυχηµένο παράδειγµα

το σχολείο στο Sabadell των

διατηρούνται στο παλαιό κ

ενώ προστίθεται ένας νέος

δηµιουργώντας έτσι µια νέα

κτιρίου και στο δώµα του υπόστεγου

εκτόνωσης.  

 

Εικόνα 2: Σχολείο στο Sabadell  

Β. Το σχολείο σε άλλο κτίριο

προτεινόµενη χρήση 

Χαρακτηριστικό παράδειγµα

περιεχόµενο είναι διαφορετικά

έργο των Moke Architecten

δηµαρχείου της πόλης, το οποίο

τη µετατροπή του σε δηµοτικό

εισόδου και υποδοχής φιλοξενώντας

αίθουσες διδασκαλίας και οι

Σχολείο της οδού Καλλισπέρη στα δεξιά και η νεότερη προσθήκη

πετυχηµένο παράδειγµα επέµβασης σε υφιστάµενο σχολικό

των Η-Αrquitectes στην Ισπανία. Οι αίθουσες

παλαιό κτίριο του 1959 µε εσωτερικές αναδιαµορφώσεις

νας νέος κτιριακός όγκος σε επαφή µε το 

µια νέα όψη. Οι δυο κοινωνικοί χώροι στο δώµα

του υπόστεγου γυµναστικής λειτουργούν ως χώροι

 

 

κτίριο: Το υφιστάµενο κτίριο έχει διαφορετική χ

παράδειγµα τέτοιων επεµβάσεων, όπου το περιέχον

διαφορετικά αποτελεί το Gekko School στο Bonheiden

Architecten. Η µελέτη αφορά στην επανάχρηση

το οποίο αποτελεί τυπικό δείγµα της µπαρόκ αρχιτεκτονικής

δηµοτικό σχολείο. Το παλαιό κτίριο µετατρέπεται

φιλοξενώντας όλες τις διοικητικές και κοινωνικές

και οι χώροι κοινωνικών δραστηριοτήτων τοποθετούνται
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προσθήκη 

σχολικό κτίριο είναι 

αίθουσες διδασκαλίας 

αναδιαµορφώσεις (Εικόνα 2), 

το παλαιό κτίριο 

στο δώµα του παλιού 

χώροι παιχνιδιού και 

διαφορετική χρήση από την 

το περιέχον και το 

Bonheiden του Βελγίου, 

επανάχρηση του παλαιού 

µπαρόκ αρχιτεκτονικής και 

µετατρέπεται σε χώρο 

κές λειτουργίες. Οι 

τοποθετούνται σε νέα 



539 

κτίρια οργανωµένα σε µια σύνθεση Π, τα οποία συνδέονται µε το παλαιό µέσω ενός 

στεγασµένου διαδρόµου ανοιχτού προς µια µεγάλη κεντρική αυλή.  

Μια ενδιαφέρουσα συνθήκη αποτελεί η ένταξη µιας σχολικής χρήσης σε ένα 

βιοµηχανικό κτίριο, καθώς περιέχον και περιεχόµενο προσφέρουν εξαιρετικές 

δυνατότητες συσχετισµού και συνύπαρξης. Αυτό συµβαίνει διότι τα βιοµηχανικά κτίρια 

λόγω της τυπολογίας και της µορφολογίας που διαθέτουν προσφέρονται για την 

εγκατάσταση µιας µεγάλης ποικιλίας χρήσεων. Η απλή συγκρότησή τους, οι χώροι 

µεγάλων διαστάσεων και ύψους, η τυποποιηµένη κατασκευαστική λογική και τα 

µεγάλα ανοίγµατα δίνουν τη δυνατότητα φιλοξενίας πολυλειτουργικών εσωτερικών 

διατάξεων. Ο κοινός συλλογικός χώρος του σύγχρονου σχολείου µοιάζει να µπορεί να 

ενσωµατωθεί ιδανικά σε ένα τέτοιο κέλυφος. Έτσι οι µεγάλοι ενιαίοι χώροι των 

βιοµηχανικών κτιρίων θα ευνοούσαν τη δηµιουργία του «σχολείου µετά το σχολείο», 

µε την αλληλοδιείσδυση και ανάµειξη των εκπαιδευτικών και κοινωνικών χρήσεων, την 

ανάπτυξη των οµαδικών και κοινωνικών δραστηριοτήτων, ή τη διδασκαλία µέσα από 

ευέλικτες διατάξεις µε κινητά χωρίσµατα ανάλογα µε τις ανάγκες του κάθε µαθήµατος 

ή την προσθήκη µικρότερων όγκων και τη δηµιουργία των τάξεων στο εσωτερικό τους. 

Τα πολλά και µεγάλα ανοίγµατα µπορούν να εξασφαλίσουν τις κατάλληλες συνθήκες 

φωτισµού και αερισµού. Οι υπαίθριοι χώροι των βιοµηχανικών συγκροτηµάτων θα 

µπορούσαν να αποτελέσουν τους χώρους εκτόνωσης και παιχνιδιού του σχολείου, αλλά 

και να αποδοθούν στην περιοχή ως ανοιχτός δηµόσιος χώρος.  

Ένα παράδειγµα µετατροπής βιοµηχανικού κτιρίου σε σχολείο είναι το Blue School 

Middle School των PellOverton Architects στη Νέα Υόρκη. Πρόκειται για ένα µικρό 

βιοµηχανικό κτίριο του 1940. Σκοπός της επανάχρησης του ήταν να διατηρηθεί ο 

χαρακτήρας του βιοµηχανικού κτιρίου δηµιουργώντας συγχρόνως ένα σύγχρονο 

εκπαιδευτικό περιβάλλον. Ο κοινωνικός εκπαιδευτικός χώρος τοποθετείται στο ισόγειο 

του βιοµηχανικού κτιρίου µε τα µεγάλα υαλοστάσιά του να ενθαρρύνουν την 

αλληλεπίδραση της σχολικής κοινότητας µε την πόλη, ενώ στο δώµα του κτιρίου 

δηµιουργείται ένας υπαίθριος χώρος διαλείµµατος.  

Τέλος θα µπορούσε να αναφερθεί, το Lucerne School of Art and Design στην 

Ελβετία των EM2N architects. Πρόκειται για ένα εκπαιδευτικό κτίριο σε µια 

βιοµηχανική περιοχή µέσα στην πόλη. Μια νέα εκπαιδευτική χρήση εντάσσεται σε ένα 

από τα κτίρια του βιοµηχανικού συγκροτήµατος. Στον µεγάλο ενιαίο χώρο του ισογείου 

δηµιουργείται ο κοινός συλλογικός χώρος που ευνοεί την ανάπτυξη πολλαπλών 

δραστηριοτήτων εντός και εκτός ωρών λειτουργιάς του σχολείου καθώς και τη σύνδεση 

του κτιρίου µε την πόλη.  

Ο επανασχεδιασµός λοιπόν του σχολικού περιβάλλοντος, οφείλει να εκφράζει τις 

σχέσεις ανάµεσα στον τεχνοπολιτισµό της εποχής, το χαρακτήρα και στους στόχους 

των σύγχρονων εκπαιδευτικών µεθόδων και τις ψυχοκοινωνικές ανάγκες των µαθητών, 

µε στόχο την απόδοση, την ευεξία, την ικανοποίηση και όλες τις διαστάσεις του 

σχολικού βίου που δηµιουργούν αξία.  
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Σχολείο µετά το σχολείο ΙΙ:  

Η σχολική τάξη και ο κοινωνικός χώρος στην εκπαίδευση των νέων αρχιτεκτόνων 

– Σχεδιασµός νέων σχολικών περιβαλλόντων  

 

Η διδασκαλία που προτείνει η σύγχρονη παιδαγωγική επιστήµη δεν µπορεί να είναι 

αποτελεσµατική αν δεν υλοποιείται σε έναν χώρο κατάλληλο, σε έναν χώρο που υλικά 

και κοινωνικά ανταποκρίνεται στην πραγµατικότητα του µαθητή αλλά και της 

κοινωνίας. Σύµφωνα µε τον ∆. Γερµανό, η σχολική τάξη αποτελεί το πεδίο 

αλληλεπίδρασης ανάµεσα στο µαθητή και την εκπαίδευση και είναι ένα σύστηµα που 

αποτελείται από την υλική και την κοινωνική δοµή. Η υλική δοµή αναφέρεται στην 

αρχιτεκτονική του χώρου, τον εξοπλισµό, τα υλικά, το φωτισµό το χρώµα κτλ. 

Αντίθετα, η κοινωνική δοµή περιλαµβάνει όλους εκείνους τους µη υλικούς παράγοντες 

των οποίων η δηµιουργία είναι ανεξάρτητη από το χώρο και προέρχονται από το 

κοινωνικό περιβάλλον και τα υποκείµενα (Γερµανός 1993: 87). Χώρος, µαθητής και 

εκπαιδευτική διαδικασία αλληλοεξαρτώνται και αλληλεπιδρούν, διασφαλίζοντας έτσι 

τον πολυσύνθετο και πολυδιάστατο ρόλο του σχολείου στη σύγχρονη εποχή.  

Ο κοινωνικός χώρος, το σχολείο µετά το σχολείο, σχετίζεται τόσο µε την ιδέα της 

επέκτασης της εκπαιδευτικής διαδικασίας εκτός των ορίων του σχολικού 

συγκροτήµατος στη γειτονιά και στην πόλη (Γερµανός 2006: 171), όσο και µε τη νέα 

συνθήκη συνύπαρξης όπως περιγράφηκε παραπάνω. Ο µαθητής αλληλεπιδρά µε την 

κοινότητα ανταλλάσοντας κοινωνικά ερεθίσµατα και εµπειρίες ή συνυπάρχει σε 

παράλληλες διαστάσεις του κυβερνοχώρου µε τους συµµαθητές του. Αµφιθέατρα, 

εργαστήρια, χώροι αθλητικών εγκαταστάσεων, χώροι παιχνιδιού, εκτόνωσης και 

πρασίνου ενθαρρύνουν δραστηριότητες που εντάσσονται στην εκπαιδευτική 

διαδικασία, προσφέροντας παρατεταµένη διαµονή στο σχολείο και συµβάλλοντας στην 

απόκτηση κοινωνικής συµπεριφοράς.  

Η πολυσήµαντη σχέση ανάµεσα στο χώρο, το µαθητή, την κοινωνία και το ‘ανοιχτό 

αρχείο’ στην σύγχρονη εποχή αποτέλεσε πεδίο προβληµατισµού και πειραµατισµού για 

τους φοιτητές του 5
ου

 εξαµήνου της Σχολής Αρχιτεκτόνων Μηχανικών ΕΜΠ στο 

µάθηµα του Αρχιτεκτονικού Σχεδιασµού 5 πάνω στο θέµα σχεδιασµού ενός 12/θέσιου 

∆ηµοτικού Σχολείου στην Κηφισιά της Αττικής κατά το ακαδηµαϊκό έτος 2016-2017.  

Ο σχεδιασµός της σχολικής τάξης διερευνήθηκε πέρα από τα καθιερωµένα πρότυπα, 

τις αυστηρές και τυποποιηµένες διατάξεις ορθογώνιων χώρων µε τις παράλληλες σειρές 

θρανίων όπου ο εκπαιδευτικός είναι στο προσκήνιο, δίνοντας έµφαση όχι µόνο στην 

πνευµατική αλλά και σωµατική ανάπτυξη του µαθητή. Η κατά Foucault πειθάρχηση 

του σώµατος – και τελικά του πνεύµατος – σ’ ένα συντεταγµένο περιβάλλον όπου ο 

‘οφθαλµός’ (panopticum) επιτηρεί ενδεχοµένως να ανήκει στο παρελθόν. Έτσι, η τάξη 

προσεγγίστηκε περισσότερο σαν ένα ανοιχτό δωµάτιο, ένας ροϊκός χώρος µε ελεύθερη 

ή διαφοροποιηµένη διάταξη θρανίων προσαρµοσµένων σε κάθε ηλικία, µε ελαφριά 

χωρίσµατα, που εντάσσεται σε ένα σχεδιασµένο δοµηµένο περιβάλλον. Τα ελαφριά 

χωρίσµατα δίνουν τη δυνατότητα στο µαθητή να παρεµβαίνει στο χώρο και να τον 

µεταβάλλει ενώ προσφέρουν και διαφορετικές µορφές επικοινωνίας και εργασίας 

ανάµεσα σε διαφορετικές τάξεις (Εικόνα 3). Σε άλλες περιπτώσεις η τάξη, εκτός από το 

βασικό χώρο διδασκαλίας περιέχει και άλλους χώρους µε διαφορετικές λειτουργίες, 

διαφορετικά µικροπεριβάλλοντα, όπως περιοχές ξεκούρασης ή χώρο για υπαίθριο 

µάθηµα και καλλιέργεια φυτών (τάξη-κήπος) (Εικόνα 4), που ευνοούν την ατοµική ή 

οµαδική εργασία και προσφέρονται και για δραστηριότητες µετά το πέρας των 

µαθηµάτων. Οι προσεγγίσεις αυτές παραπέµπουν στο Μοντεσοριανό µοντέλο του 



541 

σχολείου, το οποίο προάγει την ελεύθερη επιλογή σε ένα δοµηµένο µαθησιακό 

περιβάλλον. 

 

 
 
Εικόνα 3: Κάτοψη σχολείου. Σχολικές τάξεις 

 

Εικόνα 4: Κάτοψη σχολείου. Η τάξη- κήπος 

Ο κοινωνικός χώρος αντιµετωπίστηκε από τους σπουδαστές σαν µια ξεχωριστή 

ενότητα χώρων που αναφέρεται στο µαθητή, την τοπική κοινωνία και τη σύγχρονη 

ανάγκη συνύπαρξής τους στον ίδιο φυσικό χώρο, αλλά σε διαφορετική νοητική 

‘γεωγραφία’. Ο κοινωνικός χώρος βρίσκεται είτε στον ίδιο κτιριακό όγκο µε τις 

σχολικές τάξεις είτε σε ξεχωριστό σε επαφή ή σε απόσταση από αυτόν. Οι λειτουργίες 

που στεγάζει (εργαστήρια, βιβλιοθήκη, αίθουσα πολλαπλών χρήσεων, αθλητικές 

εγκαταστάσεις, κτλ), συµπληρώνουν την εκπαιδευτική διαδικασία, η οποία πολλές 

φορές διαχέεται σε αυτόν. Η ευέλικτη οργάνωση του χώρου µε µικρότερες υποενότητες 

χώρων, που ευνοεί την ανάπτυξη της δηµιουργικότητας, την ατοµική πρωτοβουλία, την 
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οµαδική συνεύρεση των µαθητών και την αλληλεπίδρασή τους µε το άµεσο κοινωνικό 

περιβάλλον (Εικόνα 5). 

 

 

Εικόνα 5: Κάτοψη σχολείου, Ο κοινωνικός χώρος 

 

Το σχολείο µετά το σχολείο ΙΙΙ:  

Ο οικουµενικός πολίτης 

 
What is the purpose of life? 

If one were to express this in just a word, it would have to be "happiness."  

The purpose of education must therefore accord with the purpose of life. 

Tsunesaburo Magikuchi 

 

Το 1903 – πολύ πριν από τον Αµερικανό φιλόσοφο και παιδαγωγό John Dewey και 

τη θεωρία του για την εξελικτική ανασυγκρότηση της κοινωνίας µέσα από την 

εκπαίδευση (1982) – ο Tsunesaburo Makiguchi, ένας Ιάπωνας δάσκαλος και 

αναµορφωτής της εκπαίδευσης, εκφράζει στο βιβλίο του «Η γεωγραφία της ανθρώπινης 

ζωής» την ιδέα του οικουµενικού πολίτη και επισηµαίνει τη σηµασία της για την 

εκπαίδευση κατά τον 20
ο
 αιώνα.  

Σήµερα, στην εποχή του τεχνοπολιτισµού και της κοινωνίας της πληροφορίας, η 

οικουµένη επιβάλλεται στη ζωή µας ως www. µεταλλάσσοντας τη µορφή της 

εκπαιδευτικής διαδικασίας καθώς και τα αρχεία της µάθησης. Η µάθηση δεν 

περιορίζεται πλέον στα στενά όρια της σχολικής τάξης, αλλά επεκτείνεται µέσω της 

οθόνης του ηλεκτρονικού υπολογιστή σε ολόκληρο τον κόσµο. Οι πολλαπλές πηγές 

µάθησης, αναδεικνύουν την ανάγκη του µαθητή να µάθει πώς να µαθαίνει, να 

διαχειρίζεται, να κρίνει και να αξιολογεί την πληροφορία που εισρέει διαρκώς.  
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Εικόνα 6: Tsunesaburo Makiguchi 

O Makiguchi επισήµανε τη σηµασία της εκµαιευτικής µεθόδου στην απόκτηση της 

γνώσης σε αντιπαράθεση µε την επιβολή των γνωσιολογικών στερεοτύπων, έτσι ώστε 

να είναι σε θέση ο µαθητής να αναπτύξει τον χαρακτήρα και τις ιδιαιτερότητές του. 

(Makiguchi 2002). Το σχολείο, ως κοινωνικός λειτουργός, είναι υπεύθυνο για τη 

διατήρηση της κοινωνικής τάξης και την εξασφάλιση της κοινωνικής προόδου. Η 

κοινωνική πρόοδος επιτυγχάνεται τόσο µε την προσωπική ανάπτυξη του µαθητή όσο 

και την προσαρµογή του στη ρέουσα πραγµατικότητα. (Rohrs 1984: 33). Στο πλαίσιο 

αυτό έννοιες όπως η αλληλοκατανόηση, ο διάλογος, η συνεργασία, η ανεκτικότητα στη 

διαφορά και η αλληλεγγύη που αναδύονται ως αξίες στην κοινωνία πρέπει να 

καλλιεργούνται στο σχολείο.  

Τα χωρικά αντίστοιχα αυτών των δύο λογικών – της επιβολής και της φυσικής 

ανάδυσης της γνώσης µέσα από την κοινωνική συµµετοχή και ζύµωση – δεν είναι άλλα 

από την σχολική τάξη και τον κοινωνικό χώρο. Η εγκαθίδρυση ενός τόπου (κοινότητα) 

και ενός χώρου (σχολείο) όπου µπορούν να λάβουν χώρα όλες οι καθηµερινές 

διαδικασίες που συντελούν στην ανάπτυξη της ανθρώπινης φύσης αποτελεί θεµελιώδη 

πράξη όχι µόνο για την ενδυνάµωση της ίδιας της κοινότητας, αλλά και για την 

υποστήριξη ενός εκπαιδευτικού συστήµατος που αναζητά επίµονα τη γείωση της 

γνώσης στην κοινωνία. Σύµφωνα µε το εκπαιδευτικό σύστηµα του Makiguchi, το 

σχολείο πρέπει να στοχεύει στη διαµόρφωση του ατοµικού χαρακτήρα του κάθε µαθητή 

και συγχρόνως, θα πρέπει να παρέχει τα εργαλεία για την ανάπτυξη της κλίσης του 

κάθε µαθητή που αύριο θα ασκήσει κάποιο επάγγελµα (Makiguchi 1989: 145).  

Η αλµατώδης ανάπτυξη της τεχνολογίας και η συνεπακόλουθη αγορά των προϊόντων 

της έχει συντελέσει αποφασιστικά στην αναδιάρθρωση του κοινωνικού χώρου και 

γίγνεσθαι: ζούµε κοιτάζοντας την οθόνη του κινητού. Επικοινωνούµε βάσει τόπου αλλά 

και βάσει δικτύων. Βιώνουµε µια ατέρµονη διαδοχή διαδικασιών της πληροφορίας. 

Είµαστε µόνοι µας και είµαστε µαζί µε τους άλλους χάριν και λόγω της τεχνολογίας. Τα 

παιδιά µεγαλώνουν µε τον συνεχή κίνδυνο εκτροπής στον εθισµό στο διαδίκτυο. 

Χρησιµοποιούν το διαδίκτυο και τις φορητές συσκευές για τα πάντα: για να µιλάνε µε 

τους φίλους τους, ως ξυπνητήρια, για να φωτογραφίσουν, για ανταλλαγή αρχείων, ως 

πηγή ενηµέρωσης, γνώσης και πληροφόρησης, ως παρηγοριά και ως αξιολόγηση. 

Άµεση συνέπεια αυτής της νέας δραστηριότητας είναι η αλλαγή στάσης – σωµατικά, 
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κοινωνικά, πνευµατικά. Το σηµείο εστίασης µεταφέρεται από το χώρο (την έδρα) στην 

οθόνη – του υπολογιστή, του laptop, του tablet, του κινητού. Οι καλωδιωµένοι, on line 

άνθρωποι συνυπάρχουν κάτω από νέους όρους: είναι µαζί αλλά όχι µαζί. Οι σκέψεις και 

οι συµπεριφορές τους ρέουν παράλληλα, ενώ καµιά φορά ο χώρος τους εξωθεί σε 

σωµατικές αντιπαραθέσεις όπου ενεργοποιούνται τα κοινωνικά ρεφλέξ. Σύµφωνα µε 

σύγχρονους ερευνητές, η επίδραση της τεχνολογίας στην κοινωνική ζωή, δηµιουργεί 

επεισόδια [φυσικής] ασυνδετότητας µεταξύ των κατά τ’ άλλα συνδεδεµένων [στο 

διαδίκτυο], γεγονός που καταγράφεται κατά κόρον στη ζωή της σύγχρονης οικογένειας 

ως φαινόµενο καταστολής και αποδόµησης των παραδοσιακών δοµών σχέσεων και 

επικοινωνίας.(Steiner-Adair 2013). Ο µεγάλος ασθενής της εξέλιξης αυτής είναι ο 

κοινωνικός χώρος – όπως ορίζεται, τουλάχιστον, παραδοσιακά. Ποιά είναι η υπόσταση 

και η αποστολή του όταν οι κοινωνοί του συνυπάρχουν σε παράλληλους κόσµους;  

Το ερώτηµα αυτό µεταφέρεται αυτούσιο στο σχολείο και είναι, κατά τη γνώµη µας, 

καίριο: Ο τεχνοπολιτισµός όχι µόνο εισάγει νέες παραµέτρους στην έννοια και τη 

λειτουργία του κοινωνικού χώρου, αλλά απαλείφει το παραδοσιακό σηµείο εστίασης. 

Το επίκεντρο της κοινωνικής προσοχής πολυµερίζεται. Την ίδια ώρα, το δίκτυο 

αντικαθιστά τη µονοσηµαντότητα του κοινωνικού χώρου υποδεικνύοντας µια 

καλειδοσκοπική δοµή χώρου και σχέσεων, ένα σχολείο-δίκτυο σχέσεων και πηγών 

πληροφορίας που εγκαθιδρύεται σε συνέχεια του συντεταγµένου σχολείου-τάξη-

αρχείου.  
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