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Περίληψη 

Ο άνθρωπος αναπτύσσεται σε ένα περιβάλλον ταυτόχρονα υλικό και κοινωνικό. Η 

διαµόρφωση της ανθρώπινης συµπεριφοράς και προσωπικότητας προσεγγίζεται ως 

διαδικασία που δοµείται σε µια βάση υλικού χώρου. Η παρούσα µελέτη έχει βασικό 

σκοπό να αναλύσει τον χώρο στον οποίο υλοποιείται η εκπαιδευτική διαδικασία 

δίνοντας έµφαση στη δηµιουργία ενός «εργαστηρίου» για τη διδασκαλία των φυσικών 

επιστηµών στην προσχολική εκπαίδευση. Μέσα από τη σχετική βιβλιογραφική 

ανασκόπηση εξετάζονται οι σύγχρονες τάσεις για τη σχέση του παιδιού µε το χώρο του 

σχολείου, ώστε να διαπιστωθούν οι νέες προοπτικές που διαµορφώνονται στην πράξη. 

Το νηπιαγωγείο, ως το πρώτο «σχολικό» περιβάλλον υποδοχής των µικρών παιδιών, 

έχει µία ιδιαίτερη θέση βοηθώντας τα παιδιά να δηµιουργήσουν την πρώτη τους άποψη 

για την επιστηµονική γνώση. Όµως, οι εκπαιδευτικοί προσχολικής εκπαίδευσης συχνά 

αναφέρουν ότι αισθάνονται λιγότερο προετοιµασµένοι να διδάξουν φυσικές επιστήµες 

σε σχέση µε τα υπόλοιπα αντικείµενα. Οι δραστηριότητες από το χώρο των φυσικών 

επιστηµών στο νηπιαγωγείο δεν είναι µόνο ένα εµπειριστικό κατασκεύασµα του 

εκπαιδευτικού ή µια απλή µεταφορά δραστηριοτήτων από µεγαλύτερες ηλικίες στο 

χώρο του νηπιαγωγείου. Ως µελέτη περίπτωσης παρουσιάζουµε το Nature Explorium 

το οποίο βρίσκεται σε µια περιοχή περίπου 1500 τετραγωνικών µέτρων ανοιχτής 

επίπεδης επιφάνειας έξω από το παιδικό τµήµα της ∆ηµόσιας βιβλιοθήκης της Νέας 

Υόρκης.  

λέξεις-κλειδιά: χώρος, προσχολική εκπαίδευση, φυσικές επιστήµες, δραστηριότητες. 
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Abstract 

A person is developed in a both material and social environment. Human behavior and 

personality formation are being approached as a procedure that takes place on a material 

basis. The basic purpose of the present study is to analyze the space where the 

educational procedure takes place, emphasizing the creation of a “laboratory” aiming at 

teaching Natural Sciences in the preschool education. Through the relevant 

bibliographical review, new trends in the relationship between the child and school 

space are being analyzed, to find out new perspectives that are being shaped. Nursery 

school, as children’s first “school” environment, plays a special role in helping children 

to develop their first viewpoint on scientific knowledge. Nevertheless, pre-school 

teachers often mention that they feel not qualified enough to teach Natural Sciences 

compared to other subjects. Natural Science activities in nursery school are not only a 

teacher’s tool based on experience or a transfer of activities from older ages to nursery 

school environment. As a case study, we present «Nature Explorium», that is located, in 

a 1500m² open-space area outside of the children department of New York’s Public 

Library. 

keywords: space, preschool education, natural sciences, activities. 

 
 

Εισαγωγικό πλαίσιο 

 

Στο παραδοσιακό σχολείο η άσκηση του παιδαγωγικού έργου του εκπαιδευτικού 

περιοριζόταν στην απλή µετάδοση της γνώσης στο µαθητή. Ωστόσο, στις µέρες µας 

παράλληλα, µε την προσπάθεια για την εφαρµογή καινοτόµων προγραµµάτων, 

σηµαντικό ρόλο στην εκπαιδευτική διαδικασία και ειδικότερα στη διδασκαλία των 

φυσικών επιστηµών στην προσχολική εκπαίδευση διαδραµατίζει ο σχολικός χώρος.  

Τα σχολικά κτίρια είναι άρρηκτα συνδεδεµένα µε τις παιδαγωγικές αντιλήψεις, τον 

τόπο, το χρόνο και τους σκοπούς του εκπαιδευτικού συστήµατος της περιόδου που 

ανεγείρονται (Γερµανός 2014, Γερµανός και Λιάπη 2015). Στη σηµερινή εποχή, το 

σχολείο οφείλει να αποτελεί ένα εργαλείο ανάπτυξης και αισθητικής διαµόρφωσης του 

παιδιού µε στόχο να µεταφέρει µια καινούργια αντίληψη και να αναπτύξει την 

κοινωνική συνείδηση. Το σχολικό κτίριο, ανέκαθεν, αποτελούνταν από δύο χώρους, 

διακριτούς µεταξύ τους και µε τον καθένα να έχει τον δικό του παιδαγωγικό και 

εκπαιδευτικό ρόλο: (α) τους χώρους διδασκαλίας, δηλαδή το χώρο µάθησης και (β) τον 

αύλειο χώρο - τον κοινωνικό χώρο, το χώρο εκτόνωσης και παιχνιδιού που είναι 

ιδιαίτερα σηµαντικός στο επίπεδο της προσχολικής εκπαίδευσης. 

Σκοπός του κειµένου µας αποτελεί η µελέτη της έννοιας του σχολικού χώρου ως 

πολυδύναµης υλικής πραγµατικότητας και η ανάδειξη της συµβολής του στην 

καθηµερινή εκπαιδευτική πρακτική δίνοντας έµφαση στη διδασκαλία των φυσικών 

επιστηµών και των Τεχνολογιών Πληροφορίας και Επικοινωνίας (ΤΠΕ) στην 

προσχολική εκπαίδευση. Στο πλαίσιο αυτό, παρουσιάζεται ένα ιδιαίτερα ενδιαφέρον 

παράδειγµα, το Nature Explorium, έναν υπαίθριο χώρο έξω από τη δηµόσια βιβλιοθήκη 

στη Νέα Υόρκη.  

 

 

 

 

 



Η έννοια του «χώρου» ως πολυδύναµη

 

Η έννοια του χώρου οργανώνεται

λιγότερο κύρια 4
η
) κατηγορίες

 

Σχήµα

 

Στις τρεις πρώτες κατηγορίες

µεταξύ τους. Ο χώρος αποτελεί

συνδυασµό µε το κοινωνικό

πραγµατικότητα και στο επίπεδο

Πλέον, ο σχολικός χώρος αντιµετωπίζεται

και χρήστη και όχι ένα «άψυχο

χαρακτηριστικά του χώρου

της ανθρώπινης συµπεριφοράς

όµως τη δυνατότητα να επιβάλλουν

(Γερµανός 1999, 2002). 

Η έννοια του σχολικού χώρου

ψυχοκοινωνικές διεργασίες και

χώρα σε αυτόν. ∆ύο βασικές

αυτού είναι: (α) η οργάνωση

2002), οι οποίες παρουσιάζονται

 

• 4η Συστήματα σχέσεων και 

επικοινωνίας που 
αναπτύσσονται και πρακτικές 
που υιοθετούνται εντός του 
χώρου

• 1η Αντιλήψεις για τις

αρχές οργάνωσης και
τα επιθυμητά κριτήρια

χρησιμοποίησής του

ως πολυδύναµη υλική πραγµατικότητα 

οργανώνεται γύρω από τέσσερεις (τρεις κύριες 1

κατηγορίες (Γερµανός 2014) όπως παρουσιάζεται στο

 
Σχήµα 1: Κατηγορίες οργάνωσης του χώρου 

κατηγορίες οι παράγοντες αλληλεξαρτώνται και αλληλεπιδρούν

χώρος αποτελεί µια πολυδύναµη υλική πραγµατικότητα

κοινωνικό περιβάλλον και το υποκείµενο διαµορφώνει

στο επίπεδο της προσχολικής εκπαίδευσης (Γερµανός

χώρος αντιµετωπίζεται ως ένα πεδίο αλληλεπίδρασης

ένα «άψυχο» σύνολο από τοίχους, πόρτες και 

χώρου από µόνα τους, µπορούν να επηρεάσουν τη

συµπεριφοράς και του τρόπου ζωής του υποκειµένου, χωρίς

να επιβάλλουν κάποιες προµελετηµένες µορφές

σχολικού χώρου, περιλαµβάνει τόσο το υλικό περιβάλλον

διεργασίες και τα πολυδιάστατα παιδαγωγικά δρώµενα

βασικές έννοιες που συναρτώνται µε παράγοντες

οργάνωση και (β) η χρησιµοποίηση του χώρου (Γερµανός

παρουσιάζονται στο σχήµα 2. 

• 3η

βιώνεται
την

χρησιμοποιεί

• 2η Δεδομένα,

πλαίσιο
ο εκάστοτε

παράχθηκε
λειτουργεί

Υλικά 
στοιχεία

Κοινωνικό-
οικονομικά 

& 
πολιτισμικά 
δεδομένα

Βιώματα 
υποκειμένου 

- ομάδας 

Τρόπος 
χρήσης
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1
η
, 2

η
, 3

η
 και µια 

παρουσιάζεται στο σχήµα 1.  

 

ι και αλληλεπιδρούν 

πραγµατικότητα, ο οποίος σε 

διαµορφώνει τη σχολική 

(Γερµανός 2010). 

αλληλεπίδρασης µεταξύ χώρου 

και παράθυρα. Τα 

επηρεάσουν τη διαµόρφωση 

υποκειµένου, χωρίς να έχουν 

µορφές συµπεριφοράς 

περιβάλλον όσο και τις 

δρώµενα που λαµβάνουν 

παράγοντες του πλαισίου 

(Γερµανός 1999, 

Τρόπος που

βιώνεται από το παιδί ή
ομάδα που

χρησιμοποιεί τον χώρο

Δεδομένα, στο

πλαίσιο των οποίων
εκάστοτε χώρος

παράχθηκε και
λειτουργεί



Σχήµα 2: Έννοιες

 

 

Παιδαγωγική ποιότητα του

 

Το σχολείο µαζί µε την

πλαίσια των διαδικασιών 

Μάθηση και ανάπτυξη επηρεάζονται

χώρος, µε τους κατάλληλους

σηµαντικό εργαλείο που θα

προσέγγιση εννοιών και φαινοµένων

αυτό καταδεικνύει και την

χώρου, όταν χρησιµοποιούντα

αλληλεπίδρασης σε παιδιά

πλούτος και η πολυπλοκότητα

δυνατοτήτων για ανάπτυξη δραστηριοτήτων

Ο παιδαγωγικός ανασχεδιασµός

Γερµανό (2002, 2010) στηρίζεται

ψυχοκοινωνικά και αρχιτεκτονικά

 

Σχήµα 3: Κ

 

Οργάνωση 

• Η τάξη που επικρατεί στο
που θεωρούνται αποδεκτά

Χρησιµοποίηση 

• Η δυναµική που αναπτύσσεται
που επικρατεί σε ένα συγκεκριµένο

Παιδαγωγικά 

κριτήρια

• Σχετίζονται

υιοθέτηση

Ψυχοκοινωνικά 
κριτήρια

• Συνδέονται

το φυσικό
εφαρμοστούν

Αρχιτεκτονικά 

κριτήρια

• Αφορούν τις
εφαρμοστούν
παιδαγωγικά

Έννοιες-κλειδιά για το σχολικό περιβάλλον (Γερµανός, 1999)

ποιότητα του χώρου 

µε την κατοικία αποτελούν τα κυρίαρχα υλικά 

διαδικασιών ανάπτυξης και αγωγής του παιδιού (Τσουκαλά

ανάπτυξη επηρεάζονται σε µεγάλο βαθµό από το χώρο του

κατάλληλους χειρισµούς από το υποκείµενο, µπορεί

που θα το βοηθήσει να επιτύχει συγκεκριµένους στόχους

και φαινοµένων από το χώρο των φυσικών επιστηµών

και την παιδαγωγική σηµασία που έχουν τα χαρακτηριστικά

χρησιµοποιούνται σε µια οποιασδήποτε µορφής

ιδιά προσχολικής ηλικίας. Επίσης, ιδιαίτερη 

πολυπλοκότητα των ερεθισµάτων, αλλά και η πολλαπλότητα

ανάπτυξη δραστηριοτήτων που προσφέρει ο χώρος (Γερµανός

ανασχεδιασµός του σχολικού χώρου που προτείνεται

στηρίζεται στην εφαρµογή ενός πλέγµατος από

αρχιτεκτονικά κριτήρια (Σχήµα 3): 

Κριτήρια για τον ανασχεδιασµό του σχολικού χώρου 

στο χώρο ανταλακλώντας τις αξίες και τα πρότυπα
αποδεκτά από το συγκεκριµένο κοινωνικό περιβάλλον.

Χρησιµοποίηση 

αναπτύσσεται στο βιωµένο χώρο και αντιστοιχεί µε την
συγκεκριµένο περιβάλλον.

Σχετίζονται με τις αλλαγές στη διδακτική μέθοδο, με

μορφών συνεργασίας.

Συνδέονται με νέες μορφές επικοινωνίας, με σχέσεις αλληλεπίδρασης

και κοινωνικό περιβάλλον, οι οποίες είναι απαραίτητες
εφαρμοστούν νέες μορφές διδασκαλίας.

τις μετατροπές στο χώρο που είναι απαραίτητες
εφαρμοστούν οι νέες μορφές διδασκαλίας με ενσωματωμένα
παιδαγωγικά και ψυχοκοινωνικά κριτήρια που επιλέχθηκαν
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, 1999) 

υλικά και κοινωνικά 

Τσουκαλά 2006). 

χώρο του σχολείου. Ο 

µπορεί να αποτελέσει 

συγκεκριµένους στόχους για την 

πιστηµών. Το στοιχείο 

χαρακτηριστικά του 

µορφής διαδικασία 

 σηµασία έχει ο 

πολλαπλότητα των 

χώρος (Γερµανός 2002). 

οτείνεται από τον 

πλέγµατος από παιδαγωγικά, 

 

πρότυπα συµπεριφοράς

την πραγµατικότητα

έμφαση στην

αλληλεπίδρασης με

απαραίτητες για να

απαραίτητες για να
ενσωματωμένα τα

επιλέχθηκαν.
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Τέσσερις είναι οι βασικοί κανόνες στους οποίους στηρίζεται η µέθοδος του 

παιδαγωγικού ανασχεδιασµού (Γερµανός 2010). Ο πρώτος είναι η οργάνωση του 

χώρου σε «περιοχές». Τα κριτήρια, στο συσχετισµό των οποίων στηρίζεται αυτή η 

οργάνωση είναι: (α) οι τρόποι συνύπαρξης στην τάξη (συνεργατικό κριτήριο) και (β) τα 

γνωστικά αντικείµενα του αναλυτικού προγράµµατος. Ο δεύτερος κανόνας είναι η 

ύπαρξη ευελιξίας στο χώρο. Με τον όρο ευελιξία θεωρείται η δυνατότητα του χώρου να 

ευνοεί την ανάπτυξη εναλλακτικών µορφών χρησιµοποίησής του. Ο τρίτος κανόνας 

είναι η δηµιουργία οικείας ατµόσφαιρας. Το εκπαιδευτικό περιβάλλον που προκύπτει 

από τον παιδαγωγικό ανασχεδιασµό, εκτός από λειτουργικά αναβαθµισµένο, πρέπει να 

είναι και όµορφο, ευχάριστο και φιλικό προς το παιδί. Βασική επιδίωξη αποτελεί η 

αισθητική αναβάθµιση του σχολικού χώρου, ώστε να συµβάλλει στην αισθητική 

καλλιέργεια των παιδιών και του εκπαιδευτικού και να προσφέρει τις προϋποθέσεις για 

τη δηµιουργία ενός θετικού ψυχολογικού κλίµατος στην τάξη. Ο τέταρτος κανόνας 

είναι η δηµιουργία µικροπεριβαλλόντων για το άτοµο και την οµάδα. Με τον όρο 

µικροπεριβάλλοντα θεωρούνται οι επιµέρους χώροι του υλικού περιβάλλοντος της 

τάξης, όπου µπορούν να λάβουν χώρα οι διάφορες ατοµικές και συνεργατικές 

δραστηριότητες (Γερµανός 2010). Οι παρεµβάσεις των παιδιών νοηµατοδοτούν τη 

δραστηριότητα τους, στοιχείο που είναι απαραίτητο για τη σωστή λειτουργία των 

µηχανισµών κοινωνικής και νοητικής ανάπτυξης, προσαρµογής στο περιβάλλον και 

αυτονοµίας (Τσουκαλά 2006). 

Ο χώρος, ως πολυσύνθετη υλική πραγµατικότητα, αλληλεξαρτάται και συσχετίζεται 

άµεσα µε την ανθρώπινη παρουσία, µε σκοπό την εύρυθµη και αµφίδροµη σχέση 

µεταξύ υλικού και µη υλικού στοιχείου. Η σχέση αυτή αναπτύσσεται σε δύο επίπεδα 

(Γερµανός 2002): 

 

• στην κοινωνικο-πολιτισµική πραγµατικότητα, που αφορά σε συγκεκριµένο τόπο και 

χρόνο, και 

• στο υποκείµενο (άτοµο ή οµάδα), τα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά του οποίου 

διαµορφώνονται στο πλαίσιο της κοινωνικής και πολιτισµικής πραγµατικότητας, της 

οποίας είναι µέρος. 
 

Στο πρώτο επίπεδο, εξετάζονται τα «ερεθίσµατα µάθησης που προσλαµβάνει και 

βιώνει το παιδί, καθώς χρησιµοποιεί τον υλικό χώρο (Γερµανός 2002). Το δεύτερο 

επίπεδο βασίζεται στο υποκείµενο, επικεντρώνεται στην αλληλεπίδραση παιδιού - 

χώρου, καθώς το παιδί οδηγείται σε υποκειµενικές θεωρήσεις µέσα από την άµεση 

σχέση µε την υλική διάσταση του χώρου. Όλα τα παραπάνω οδηγούν στο συµπέρασµα 

ότι η σχέση παιδιού - χώρου είναι δυναµική και συνεχώς εξελισσόµενη, η οποία 

εξαρτάται από τα ιδιαίτερα γνωρίσµατα της καθεµιάς από τις δυο πλευρές (Γερµανός 

2002). 

 

 

Σχολική αρχιτεκτονική και σχολική τάξη - Ευέλικτος χώρος του «Νέου Σχολείου» 

 

Ο χώρος, και κατ’ επέκταση ο σχολικός χώρος, αποτελεί µια σύνθετη υλική 

πραγµατικότητα της οποίας η γεωµετρική δοµή περιλαµβάνει ψυχολογικές, κοινωνικές 

και πολιτισµικές παραµέτρους που της προσδίδουν µια δυναµική ανθρωποκεντρική 

ποιότητα. Τη συγκεκριµένη στάση, οφείλει να ενστερνιστεί και η σχολική 

αρχιτεκτονική, η οποία µέχρι πρότινος δεν αντιµετώπιζε τον σχολικό χώρο ως βασικό 
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κοµµάτι των διαδικασιών αγωγής, παρά τη στάση των παιδαγωγικών επιστηµών 

σχετικά µε την χωροπαιδαγωγική (Γερµανός 1993). 

Το πρωταρχικό περιβάλλον µάθησης, από την προσχολική ηλικία µέχρι και τις 

µεγαλύτερες ηλικίες, είναι η σχολική τάξη. Ο χώρος αποτελεί εξέχουσας σηµασίας 

παράµετρο του περιβάλλοντος µάθησης µε σηµαντική επίδραση στην εκπαιδευτική 

διαδικασία (Γερµανός 2010, 2014). Η Maria Montessori θεωρούσε ότι ο χώρος του 

σχολείου και ιδιαίτερα τα αντικείµενα πρέπει να δηµιουργούν ένα περιβάλλον το οποίο 

πληροφορεί και διδάσκει. Επιπλέον, η σχολική τάξη αποτελεί ένα πολύπλευρο 

σύµπλεγµα που δοµείται από τέσσερα επίπεδα: το χώρο, την οµάδα, την πειθαρχία και 

την µέθοδο (Ματσαγγούρας 2008). Ιδιαίτερο ενδιαφέρον σε επίπεδο προσχολικής τάξης 

παρουσιάζει η έρευνα της Ζησοπούλου (2015) στην οποία ο χώρος πήρε µια 

παιδαγωγικά ενδιαφέρουσα µορφή καθώς ανέδειξε τη δυναµική και εξελισσόµενη 

πλευρά του υλικού πεδίου αγωγής και µέσα από τις διαδοχικές αναπροσαρµογές 

συνέβαλε στην κατάκτηση των συνεργατικών και γνωστικών στόχων (Ζησοπούλου 

2015). 

Η υλική δοµή του σχολικού περιβάλλοντος σε συνεργασία µε την κοινωνική δοµή, 

επιτελεί τρεις σηµαντικές λειτουργίες (Γερµανός 2010): 

 

(α) Οι αλληλεπιδράσεις και οι τάσεις που διαµορφώνονται στην κοινωνική δοµή 

αναπτύσσονται στο υλικό πλαίσιο που προσφέρει η υλική δοµή του σχολείου. 

(β) Οι δυνατότητες αλληλεπίδρασης και αναβάθµισης του σχολικού περιβάλλοντος 

αναπτύσσονται όταν η υλική δοµή λειτουργεί µε µη στερεοτυπικό τρόπο, και τούτο 

γιατί η κοινωνική τους δοµή τείνει προς την αναπαραγωγή των στερεοτύπων και όχι 

προς την εξέλιξη. 

(γ) Η αλλαγή και η αναβάθµιση του σχολικού περιβάλλοντος ευνοείται όταν η υλική 

δοµή είναι ευέλικτη και η λειτουργία της ενισχύει την ανάπτυξη εκπαιδευτικής 

αλληλεπίδρασης. 

 

Η υλική δοµή του παραδοσιακού σχολείου, ακολουθούσε µια τυποποιηµένη µορφή 

διαρρύθµισης και αισθητικής του σχολικού χώρου, χωρίς να επιτρέπει καµία ευελιξία 

στο χρήστη, παρακωλύοντας έτσι τις πρακτικές εργασίας και επικοινωνίας των 

χρηστών (Γερµανός 1993, 2002). Αυτό είχε ως αποτέλεσµα το σχολικό περιβάλλον του 

παραδοσιακού σχολείου να είναι µια πιστή αναπαραγωγή των κοινωνικών προτύπων 

και διακρίσεων που επικρατούσαν. Όµως, όπως αναφέρει τόσο η Συγκολλίτου (1997), 

όσο και ο Γερµανός (1993), αυτό αποτελούσε µια «αφελή ντετερµινιστική προσέγγιση 

της αποτελεσµατικότητας του χώρου ως οργάνου για επιβολή αυταρχικών εκπαιδευτικών 

σχέσεων και πρακτικών». 

Οι σύγχρονες παιδαγωγικές προσεγγίσεις επικεντρώνονται τόσο στην κοινωνική, 

όσο και στην υλική δοµή του σχολικού χώρου µε αποτέλεσµα ο τελευταίος να 

χαρακτηρίζεται από ευελιξία σε τρεις τοµείς (Γερµανός & Λιάπη 2015): α) στην 

οργάνωση των εσωτερικών χώρων, β) στη σχέση των εσωτερικών µε τους υπαίθριους 

χώρους, και γ) στις πρακτικές χρησιµοποίησης του χώρου. 

Επιπρόσθετα, ακολουθώντας τις σύγχρονες παιδαγωγικές προσεγγίσεις δίνεται 

έµφαση σε µια σειρά από χαρακτηριστικά του χώρου, µε γνώµονα την παιδική κλίµακα 

προκειµένου να γίνεται εύχρηστος και ασφαλής (πχ. εργονοµικός σχεδιασµός επίπλων). 

Η διακόσµηση της αίθουσας έχει ως επίκεντρο τη ζωή της τάξης και της κοινωνίας, 

και όχι εικόνες και σύµβολα µε τυποποιηµένο ιδεολογικό περιεχόµενο. Πλήθος 

εικόνων, κατασκευών και άλλων αντικειµένων κοσµούν τη σχολική αίθουσα 
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προσφέροντας γνωστικά και αισθητικά ερεθίσµατα συνδεδεµένα µε την εκπαιδευτική 

διαδικασία. Η έκθεση των προσωπικών δηµιουργιών των µαθητών συµβάλλουν στην 

καλλιέργεια της φαντασίας, της πρωτοβουλίας και της δηµιουργικότητας των παιδιών 

µέσα από τη σχολική εργασία. Με τον τρόπο αυτό, ο χώρος αποκτά µια πιο σύνθετη 

αντιληπτική υπόσταση, γεµάτη εκθέµατα και χρώµατα (Ζησοπούλου 2015).  

 

 

Αισθητικός ανασχεδιασµός του χώρου - Χώρος φτιαγµένος από παιδιά  

 

Η σωστή αρχιτεκτονική, οφείλει να υπηρετεί το ίδιο αποτελεσµατικά τόσο τη 

λειτουργικότητα όσο και την αισθητική ενός χώρου σε σχέση µε την ποιότητα των 

υπηρεσιών που προσφέρονται. Όπως αναφέρει ο Γερµανός (2002), ο χώρος της τάξης 

πρέπει να παρέχει πλούσια και ποικίλα ερεθίσµατα µε στόχο να γίνει ελκυστικός για τα 

παιδιά, και λειτουργικός για την εκπαιδευτική διαδικασία, προκειµένου να υπάρχει 

εκπλήρωση των στόχων της εκπαιδευτικής διαδικασίας. 

Η αρχιτεκτονική διαµόρφωση του χώρου, µεµονωµένα ή και σε συνάρτηση µε την 

εκπαιδευτική διαδικασία, καθορίζουν τα κριτήρια ανασχεδιασµού του χώρου. Στην 

πρώτη περίπτωση, ο ανασχεδιασµός επικεντρώνεται στην οπτική οργάνωση του χώρου 

σε συνδυασµό µε τα αισθητικά και τα λειτουργικά δεδοµένα του. Ο αισθητικός 

ανασχεδιασµός της αίθουσας διδασκαλίας πραγµατεύεται το οπτικό και χρωµατικό 

ερέθισµα των σταθερών στοιχείων της και τα επίπεδα οπτικής άνεσης των χρηστών 

µέσα σ’ αυτή (Γερµανός 2002). 

∆ιάφορες µελέτες εξετάζουν το αποτέλεσµα του ανασχεδιασµού της σχολικής 

αίθουσας όταν τα ηνία αναλαµβάνουν οι µικροί «αρχιτέκτονες» που χρησιµοποιούν τον 

ήδη υπάρχοντα και διαµορφωµένο χώρο. Ένα ιδιαίτερα ενδιαφέρον αποτέλεσµα 

παρουσιάζεται στο δηµοτικό σχολείο Crouy-sur-Ourcq (Τζιορίδης και Φωτίου 2010). 

Στο παράδειγµα αυτό, στην αίθουσα διαµορφώνεται ένα ελλειπτικό σχήµα που 

ονοµάζεται «φασόλι», τα τοιχώµατα του οποίου έφταναν µέχρι ψηλά και είχαν 

παράθυρα. Αµέσως µετά την κατασκευή του «φασολιού» άρχισε η συζήτηση για τη 

δηµιουργία ενός δεύτερου χώρου, που θα χρησίµευε «…για να είµαστε µεταξύ µας και 

να δουλεύουµε στην οµάδα µας». Έτσι κατασκευάστηκε η «φούσκα», η οποία 

συνδεόταν µε το «φασόλι» µε ένα τούνελ µικρού µήκους. Όπως ανέφεραν τα παιδιά, 

«…το τούνελ ήταν ένας µεταβατικός χώρος, που χρησίµευε ώστε όποιος περνά από µέσα 

να ξεχνάει αυτό που ήταν στο πρώτο µέρος, και να γίνεται αυτό που θα είναι στο άλλο 

µέρος...». Μέσα από αυτό το παράδειγµα παρουσιάζεται η παιδική οπτική σχετικά µε 

την ευελιξία του χώρου, η οποία επικεντρώνεται στην καθιέρωση εναλλακτικών 

µορφών χρησιµοποίησής του, µε γνώµονα την αλληλεπίδραση, την επικοινωνία και τη 

δηµιουργικότητα. Το κατασκευαστικό αυτό αποτέλεσµα οδηγεί στην ανάπτυξη του 

παιδιού, µέσα από την παιδοκεντρική και τοπολογική του ταυτότητα, εµπλουτίζοντας 

παράλληλα και την σχεδιαστική πρακτική (Γερµανός 2010, 2014). 

 

 

Χώρος και φυσικές επιστήµες στην προσχολική εκπαίδευση 

 

Μία αυτόνοµη επιστηµονική περιοχή για την εκπαίδευση στις φυσικές επιστήµες 

αποτελεί η διδακτική των φυσικών επιστηµών (Ραβάνης 2016) η οποία έχει 

συγκροτηθεί από ποικίλες επιστηµολογικές προοπτικές και µέσα από διαφορετικά 

επιστηµολογικά πλαίσια. Για τον Οικονοµίδη (2018) είναι σηµαντικό να δοθεί έµφαση 
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στη δηµιουργία χώρων κατάλληλα εξοπλισµένων για παρατήρηση και πειραµατισµό 

για τη διδασκαλία θεµάτων από το χώρο των φυσικών επιστηµών στο νηπιαγωγείο. Η 

γνώση στις φυσικές επιστήµες δεν αποτελείται από ένα άθροισµα εννοιών, φαινοµένων 

και ιδιοτήτων προσπελάσιµων µε την αντίληψη και τις αισθήσεις και ως εκ τούτου είναι 

κρίσιµη η δηµιουργία κατάλληλου χώρου για την υλοποίηση των δραστηριοτήτων µε 

παιδιά προσχολικής ηλικίας (Ραβάνης 2016, Kalogiannakis, Nirgiannaki και Papadakis 

2018). Οι θετικές εµπειρίες των παιδιών σε φυσικά περιβάλλοντα, δηµιουργούν τη 

βάση για να αναπτύξουν ως ενήλικες σεβασµό και αγάπη για τη φύση. Επιπρόσθετα, 

υπάρχει ισχυρή σύνδεση του είδους του παιχνιδιού σ’ ένα φυσικό περιβάλλον το οποίο 

ωθεί τα παιδιά προσχολικής ηλικίας να αναπτύξουν σηµαντικές κινητικές δεξιότητες 

(Fjørtoft 2001). 

Όµως, τα προβλήµατα της επιλογής των κατάλληλων περιοχών της επιστηµονικής 

γνώσης καθώς και των διαδικασιών οι οποίες επιλέγονται για το µετασχηµατισµό της 

στο επιθυµητό κάθε φορά σχολική ή ηλικιακό επίπεδο είναι πάντα επίκαιρα (Ραβάνης 

2016, Καλλέρη 2016). Στο πλαίσιο αυτό η επιλογή/δηµιουργία του κατάλληλου χώρου 

για την υλοποίηση των σχετικών δραστηριοτήτων στο «εργαστήριο» των φυσικών 

επιστηµών (Καλογιαννάκης και Ρεκούµη 2013, 2014) είναι ιδιαίτερα κρίσιµη. 

Ουσιαστικά, ο χώρος αποτελεί για το παιδί ένα πεδίο πληροφοριών για τον κόσµο 

της εργασίας, την κοινωνική οργάνωση, τις αισθητικές αξίες, τον πολιτισµό, τις 

τεχνικές και την τεχνολογία, τον τρόπο ζωής και την ιστορία µιας συγκεκριµένης 

κοινωνίας. Άλλωστε, η διεύρυνση του πεδίου της αγωγής στον κοινωνικο-πολιτισµικό 

περίγυρο του σχολείου (Πλακίτση 2007) και στο υλικό περιβάλλον του, είναι τα σηµεία 

στα οποία προσδίδουν ιδιαίτερη βαρύτητα οι παιδαγωγικές τάσεις. 

Οι απόφοιτες Παιδαγωγικών Τµηµάτων διαθέτουν και µία διάθεση νεωτερισµού στη 

διδασκαλία των φυσικών επιστηµών µέσα από τη χρήση χώρων και υλικών, ενώ οι 

απόφοιτες Σχολών Νηπιαγωγών προτιµούν «τη σιγουριά και ασφάλεια της σχολικής 

τάξης και των υλικών της» (Οικονοµίδης 2018). Ιδιαίτερη ενδιαφέρουσα είναι η 

πρόταση χρήσης του σπιτιού του Σωκράτη για τον ενεργειακό σχεδιασµό των 

κατοικιών το οποίο σύµφωνα µε τους Μαΐδου, Πλακίτση & Πολάτογλου (2018) 

αποτελεί ένα παράδειγµα που µπορεί να χρησιµοποιηθεί σε κάθε εκπαιδευτική βαθµίδα, 

για να εξοικειωθούν παιδιά και ενήλικες µε την έννοια της βιοκλιµατικής 

αρχιτεκτονικής και της εξοικονόµησης ενέργειας στα κτίρια. Με βάση τα παραπάνω 

αναπτύχθηκαν δραστηριότητες για την εκπαίδευση των φοιτητών του Παιδαγωγικού 

Τµήµατος Νηπιαγωγών του Πανεπιστηµίου Ιωαννίνων, καθώς και για παιδιά 

προσχολικής και πρώτης σχολικής ηλικίας, χρησιµοποιώντας ως θεωρητικό πλαίσιο τη 

θεωρία της δραστηριότητας (Μαΐδου, Πλακίτση και Πολάτογλου 2018). Η παροχή 

νέων ερεθισµάτων, η διαµόρφωση νέων καταστάσεων προβληµατισµού, η 

επιστηµονική διερεύνηση των θεµάτων και η κατάκτηση επόµενων στοιχείων της 

γνώσης αποτελούν βασικά στοιχεία της διαδικασίας διδασκαλίας και µάθησης στο 

νηπιαγωγείο (Οικονοµίδης 2018). 

 

 

Χώρος και ΤΠΕ στην προσχολική εκπαίδευση 

 

Τόσο το ∆ΕΠΠΣ για το νηπιαγωγείο (ΥΠΕΠΘ-ΠΙ, 2001, 2003) όσο και το 

Πρόγραµµα Σπουδών για τις ΤΠΕ (Τεχνολογίες Πληροφορίας και Επικοινωνίας) στην 

προσχολική και στην πρωτοβάθµια εκπαίδευση (ΥΠΕΠΘ-ΠΙ, 2012), εισάγει τη 

γνωριµία του ηλεκτρονικού υπολογιστή ως εποπτικού µέσου διδασκαλίας και ως 
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εργαλείου διερεύνησης και επικοινωνίας, µε τη βοήθεια των εκπαιδευτικών (Ζαράνης 

και Οικονοµίδης 2008, Νικολοπούλου 2013). 

Ο χώρος του νηπιαγωγείου διαµορφώνεται σε «γωνιές», περιοχές δηλαδή 

διαφορετικών ενδιαφερόντων, εξοπλισµένων µε κατάλληλο εκπαιδευτικό υλικό 

ανάλογο µε το συγκεκριµένο θέµα λειτουργίας (Α.Π.Π.∆. 476/31-5-80, ΦΕΚ 132). Η 

κατάλληλα διαρρυθµισµένη «γωνιά του υπολογιστή» (∆αφέρµου, Κουλούρη και 

Μπασαγιάννη 2006), σε κάθε νηπιαγωγείο, πρέπει να είναι λειτουργικό συστατικό 

µέρος του καθηµερινού σκηνικού των σύγχρονων νηπιαγωγείων (Μαστρογιάννης 

2014). Η πρόσβαση του παιδιού στη γνώση και η συστηµατοποίησή της, διευκολύνεται 

ακόµα περισσότερο, όταν η χωρική διάσταση της αίθουσας είναι τέτοια που η περιοχή 

εργασίας σε οµάδες µπορεί να εµπλουτισθεί µε στοιχεία χώρου και εξοπλισµό, όπως η 

νησίδα πολυµέσων για µελέτη και εκπαιδευτική επικοινωνία µε χρήση νέων 

τεχνολογιών ή µια βιβλιοθήκη της τάξης, µε χώρο συλλογής στοιχείων και 

προετοιµασίας εργασιών. 

Στα πλαίσια της µεθοδολογίας ένταξης του υπολογιστή στην προσχολική 

εκπαίδευση ακολουθείται η προσέγγιση «υπολογιστής στην τάξη» η οποία συµβαδίζει 

µε τις ιδιαιτερότητες της πλειονότητας των σχολικών µονάδων προσχολικής 

εκπαίδευσης, αλλά και µε τους οικονοµικούς περιορισµούς οι οποίες καθορίζουν την 

επάρκεια της αντίστοιχης υλικοτεχνικής υποδοµής (ΕΠΕ 2006). Σύµφωνα µε την 

προσέγγιση αυτή, στον χώρο του νηπιαγωγείου δηµιουργείται η «γωνιά του 

υπολογιστή», η οποία εντάσσεται στην καθηµερινή εκπαιδευτική πρακτική και 

χρησιµοποιείται για ποικίλες δραστηριότητες. Όπως επισηµαίνει ο Κόµης (2001) µε τον 

ένταξη του υπολογιστή ως οργανικό στοιχείο εντός της σχολικής τάξης, υλοποιούνται 

οι παρακάτω χρήσεις των ΤΠΕ στην καθηµερινή διδακτική πρακτική: α) υπολογιστής 

ως εποπτικό µέσο διδασκαλίας, β) υπολογιστής ως επικοινωνιακό µέσο και ως µέσο 

αναζήτησης πληροφοριών, γ) υπολογιστής ως γνωστικό και διερευνητικό εργαλείο και 

ως εργαλείο συνεργατικής µάθησης.  

Με αυτό το µοντέλο, ο υπολογιστής εντάσσεται στη µαθησιακή διαδικασία µε τη 

χρήση εκπαιδευτικού λογισµικού διερευνητικής µάθησης και χρησιµοποιείται είτε 

ατοµικά είτε από οµάδες µαθητών. Όµως, θα πρέπει να επισηµανθει ότι οι 

προαναφερθείσες θεωρήσεις, οι οποίες σχετίζονται µε την στατική θέση χρήσης των 

ΤΠΕ στο νηπιαγωγείο θα πρέπει να αναθεωρηθούν λόγω της ραγδαίας εισόδου νέων 

µορφών ψηφιακών τεχνολογιών στην προσχολική τάξη (Zaranis, Kalogiannakis και 

Papadakis 2013, Papadakis και Kalogiannakis 2017). Στις νέες αυτές τεχνολογίες, 

κυρίαρχο ρόλο διαδραµατίζουν οι έξυπνες φορητές συσκευές – κυρίως µε τη µορφή 

ταµπλετών – λόγω µιας σειράς ιδιαίτερων ελκυστικών χαρακτηριστικών όπως η 

αυξηµένη φορητότητα, ευελιξία, απουσία περιφερειακών µέσων όπως ποντίκι και 

πληκρολόγιο. Εντός και εκτός σχολικής τάξης, η ευκολία χρήσης και η φορητότητα των 

έξυπνων κινητών συσκευών επιτρέπει στα παιδιά να ασχοληθούν και να µάθουν µε 

ποικίλους τρόπους πέρα από τον «παραδοσιακό» στατικό τρόπο του θρανίου και της 

καρέκλας. Οι Papadakis, Kalogiannakis και Zaranis (2016a, 2016b, 2017) σε µια σειρά 

ερευνών που έχουν πραγµατοποιήσει σχετικά µε την χρήση των φορητών τεχνολογιών 

στην προσχολική τάξη διαπίστωσαν ότι τα παιδια δεν αντιµετωπίζουν ιδιαίτερο 

πρόβληµα στη χρήση τους, ενώ όπως δήλωσαν και οι νηπιαγωγοί που συµµετείχαν στις 

έρευνες οι εκπαιδευτικοί και τα παιδιά προσχολικής ηλικίας αντιµετώπισαν θετικά την 

ευελιξία που η χρήση τους προσδίδει στην προσχολική τάξη (Εικόνα 1). 



Εικόνα 1: Τρόποι

 

 

Nature Explorium: ένα παράδειγµα

 

Στο τµήµα αυτό του κειµένου

χαρακτηριστικό παράδειγµα

το χώρο των φυσικών

(http://www.natureexplorium.org/) 

τετραγωνικών µέτρων ανοιχτ

∆ηµόσιας βιβλιοθήκης της

Explorium ανήλθε στα 300.000 

παρουσιάζονται σ’ αυτή την

Natural Outdoor Classrooms

Children's Well-Being” (Nature

To Nature Explorium απ

τα παιδιά αναπτύσσοντα

καλλιεργούν, βουτούν και

για ένα µοναδικό εγχείρηµα

φύση στο πλαίσιο της επίσκ

Το Nature Explorium εγκαινιάστηκε

2008 µε την πραγµατοποίηση

και το προσωπικό της δηµόσιας

οι κατευθυντήριες αρχές γι

στην επαφή των παιδιών µε

και ενεργητικής µάθησης. Ο

πρώτης σχολικής ηλικίας παρέχοντας

συµµετέχουν και να εµπλο

περιβάλλον.  

Ο δρόµος που βρίσκεται

είναι περιφραγµένος, ώστε 

απόσταση και να επιβλέπο

τις 60 ώρες την εβδοµάδα. Α

χειµερινούς µήνες στο πλαίσιο

 
 

Τρόποι χρήσης των ψηφιακών τεχνολογιών στο νηπιαγωγείο

ένα παράδειγµα για την ανάπτυξη των Φυσικών Επιστηµών

του κειµένου µας παρουσιάζουµε το Nature Explorium 

παράδειγµα ενός χώρου για τη επεξεργασία θεµάτων και

φυσικών επιστηµών. To Nature

http://www.natureexplorium.org/) απλώνεται σε µια περιοχή 

οιχτής επίπεδης επιφάνειας, έξω από το παι

της Νέας Υόρκης, στο Long Island. Το κόστος

 300.000 δολάρια. Τα στοιχεία για το Nature Explorium

αυτή την ενότητα του κειµένου µα βασίζονται στο

Classrooms Can Help Address Behavioral Challenges

Nature Explorium Webinar 2016).  

ποτελεί ένα χώρο στον οποίο µέσα από τα προγράµµατά

αι ολόπλευρα καθώς παίζουν, χτίζουν, 

αι αναπτύσσουν τις κοινωνικές δεξιότητές το

α µέσω του οποίου προάγεται η εκτίµηση των

κεψης σε µια δηµόσια βιβλιοθήκη. 

εγκαινιάστηκε το 2010 όµως ο σχεδιασµός του

πραγµατοποίηση ενός εργαστηρίου από αρχιτέκτονες εξω

ηµόσιας βιβλιοθήκης της Νέας Υόρκης, προκειµ

ια τη δηµιουργία ενός χώρου, όπου η µάθηση

ε τη φύση µέσα από προγράµµατα διερεύνησης

ησης. Ο χώρος απευθύνεται κυρίως σε παιδιά π

ηλικίας παρέχοντας παράλληλα την ευκαιρία στις

λουτίζουν τις γνώσεις τους σχετικά µε τη

ται το Nature Explorium είναι πολυσύχναστο

 να µην είναι απαραίτητο οι γονείς να βρίσκο

ουν τα παιδιά τους. Ο χρόνος λειτουργίας του

. Αξίζει να επισηµανθεί η αξιοποίηση του χι

λαίσιο µιας σειράς εναλλακτικών δραστηριοτήτων
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οποίες εµπλουτίζεται το εφαρµοζόµενο πρόγραµµα του Nature Explorium. Το Nature 

Explorium δεν κλείνει σε περίπτωση βροχής, καθώς παρέχονται αδιάβροχα ή τα 

προγράµµατα µεταφέρονται στον εσωτερικό χώρο.  

Γιατί όµως ένας υπαίθριος χώρος εκπαίδευσης να δηµιουργηθεί έξω από µια 

βιβλιοθήκη; Σύµφωνα µε το Ρωµαίο ρήτορα Κικέρωνα (106-43 π.Χ.) «Αν έχεις έναν 

κήπο και µια βιβλιοθήκη, έχεις όλα όσα χρειάζεσαι». Οι βιβλιοθήκες αφενός αποτελούν 

χώρους επίσκεψης και συνάθροισης οικογενειών και αφετέρου οι υπεύθυνοι των 

βιβλιοθηκών επιζητούν αναπτυξιακά και εκπαιδευτικά κατάλληλους χώρους για 

διαφορετικά ηλικιακά φάσµατα. Κάθε επίσκεψη επικεντρώνεται σε ένα διαφορετικό 

θέµα. Ενδεικτικά, η θεµατολογία του Nature Explorium περιλαµβάνει τον κύκλο της 

ζωής, την εξερεύνηση του νερού, την παραλία, τα βράχια και τη ρύπανσή τους, την 

τέχνη, το χρώµα και τη ζωή κάτω από τη γη.  

 

 

Οι βασικότεροι σταθµοί του Nature Explorium 
 

Κάθε πρόγραµµα που εντάσσεται σε καθένα από τους σταθµούς - θεµατικές περιοχές 

του Nature Explorium, συνδέεται µε το πρόγραµµα σπουδών των ΗΠΑ (NRC 2012). 

Για τη διαµόρφωση του κάθε σταθµού βασικό µέληµα αποτέλεσε η οργάνωση του 

χώρου ώστε να συµβάλλει στην ανάπτυξη των δεξιοτήτων των παιδιών για τις φυσικές 

επιστήµες, τη γλώσσα, τη µουσική, την κίνηση, την τέχνη και τα µαθηµατικά. Στη 

συνέχεια του κειµένου µας παρουσιάζουµε αναλυτικότερα µερικούς από τους 

βασικότερους σταθµούς του Nature Explorium οι οποίοι είναι οι ακόλουθοι: 

«Μπουγέλωσε», «Παίξε», «Χτίσε», «Καλλιέργησε», «Σκαρφάλωσε», «Σκάψε» και 

«∆ιάβασε». 

 

«Μπουγέλωσε» 
Στον σταθµό αυτό διακρίνονται οι τρεις καταστάσεις του νερού και 

πραγµατοποιούνται προγράµµατα για τον κύκλο του νερού. Στο χώρο αυτό εντοπίζεται 

µια αντλία νερού και άδειοι κουβάδες και τα φυτά δεν ποτίζονται από το προσωπικό, 

καθώς κάτι τέτοιο πραγµατοποιείται από τα ίδια τα παιδιά. Επιπλέον, υλοποιούνται 

προγράµµατα για τη βύθιση και την πλεύση. 

 

«Παίξε» 

Ο χώρος του παιχνιδιού διαθέτει πολλά κρουστά, για παράδειγµα υπάρχει µία 

εξωτερική µαρίµπα (ξυλόφωνο) και άλλα ενδιαφέροντα όργανα όπως τα «µπαστούνια 

βροχής». 

 

«Χτίσε» 

Τα υλικά αυτού του σταθµού είναι κυρίως κορµοί δένδρων και κλαδιά. Υπάρχουν 

ακόµη µικρά τούβλα και κοµµάτια µπαµπού µε τα οποία µπορούν να οικοδοµήσουν τα 

παιδιά. Επίσης, παιδιά µεγαλύτερης ηλικίας συνεργάζονται µε τα µικρότερα για την 

κατασκευή σπιτιών για πουλιά µε µικρά σφυριά και βίδες τα οποία στη συνέχεια τα 

ζωγραφίζουν. 

 

 «Καλλιέργησε» 

Η συγκεκριµένη περιοχή είναι ξεχωριστή, καθώς τα παιδιά εµπλέκονται στη 

διαδικασία καλλιέργειας διαφόρων φυτών. Υπάρχουν δύο φυτευτήρες οι οποίοι 
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καλλιεργούνται κάθε χρόνο µε διαφόρων ειδών φυτά, λαχανικά και φρούτα, καθώς και 

ένας πύργος πατάτας, όπου τα παιδιά µπορούν να καλλιεργήσουν πατάτες κατακόρυφα. 

Επίσης, υπάρχει και ένας κοµποστοποιητής για την αποικοδόµηση της οργανικής ύλης. 

 

«Σκαρφάλωσε» 

Η περιοχή της ανάβασης επιτρέπει στα παιδιά να αναπτύξουν την αδρή τους 

κινητικότητα µέσα από τα πολυεπίπεδα καταστρώµατα που καλούνται να ανέβουν, τα 

οποία δεν απέχουν πολύ από το έδαφος (περίπου 20,3 cm). 

 

«Σκάψε» 

Στο χώρο αυτό τα παιδιά εφοδιάζονται µε φτυάρια, τσουγκράνες και φορτηγά. 

Επίσης, υπάρχει και ένας τροχός- ύψωµα σε µέγεθος παιδιού και υλοποιούνται διάφορα 

προγράµµατα για την υπόγεια ζωή, όπως ένα πρόγραµµα ανακάλυψης σκουληκιών, 

χρησιµοποιώντας ένα κουτί, µια εφηµερίδα, φύλλα τσαγιού και νερό. 

 

 «∆ιάβασε» 

Στην περιοχή του υπαίθριου διαβάσµατος, υπάρχουν πλαστικοποιηµένα χάρτινα 

βιβλία ώστε να µπορούν να παραµείνουν σε εξωτερικό περιβάλλον, τα οποία 

αποµακρύνονται σε περίπτωση βροχής στον εσωτερικό χώρο. 

 

 

Προγράµµατα του Nature Explorium 

 

Στο τµήµα αυτό του κειµένου µας παρουσιάζουµε µερικά από τα βασικότερα 

προγράµµατα τα οποία υλοποιούνται στους χώρους του Nature Explorium. 

 

«Νερό» 

Σ’ αυτό το πρόγραµµα τα παιδιά µαθαίνουν για τις αισθήσεις τους µέσα σε έναν 

«αισθητήριο» κήπο και κατανοούν τον κόσµο γύρω τους. Καταλυτική σηµασία έχουν 

τα στοιχεία που επιλέχθηκαν να φυτευτούν ή κρίθηκαν σκόπιµα να τοποθετηθούν σε 

αυτό τον χώρο, όπως είναι το αυτί του αρνιού (επειδή είναι πολύ απαλό στην αφή), η 

λεβάντα (εξαιτίας τόσο της µυρωδιάς της όσο και της αφής της), οι κατιφέδες (είναι 

πολύ φωτεινοί και συνδέονται έντονα µε την αίσθηση της όρασης) και τα ψηλά χόρτα 

(ώστε να ακούγεται ο ήχος που κάνουν όταν κάποιος τα διαπερνά). Επίσης, 

εντοπίζονται και πολλά διαφορετικά φυτά για δοκιµή, όπως βότανα, διάφορα είδη 

µέντας, βασιλικός, κόλιαντρο, ρίγανη και φασκόµηλο. 

 

«Ο κήπος της salsa» 

Στο πρόγραµµα αυτό τα παιδιά κινούνται µε ρυθµό salsa, διδάσκοντας το ένα στο 

άλλο πώς χορεύεται αυτό το είδος χορού. Μέσα λοιπόν από το πρόγραµµα salsa, 

ενισχύουν τις µουσικές και κινητικές τους δεξιότητες. 

 

«Ο κήπος της σοδιάς της πίτσας» 

Για την πραγµατοποίηση του προγράµµατος έχουν φυτευτεί στον χώρο πολλά υλικά 

τα οποία χρειάζονται για να φτιαχθεί µια πίτσα. Έχουν αγοραστεί πολλές προµήθειες 

υλικών, έτσι ώστε όλα τα παιδιά να έχουν την ευκαιρία να κάνουν µια πίτσα σε ένα 

κοµµάτι ζυµαριού, για να το πάρουν στη συνέχεια στο σπίτι τους. Επιπρόσθετα, 

µετρώντας το µέγεθος από τις ντοµάτες ή τις πιπεριές που χρησιµοποιούνται στην 
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παρασκευή της πίτσας, καλλιεργούν τις γνώσεις τους στα µαθηµατικά. Τα παιδιά 

µαθαίνουν για τον κύκλο ζωής των φυτών και εµπλουτίζουν το λεξιλόγιό τους και 

ενισχύουν τις δεξιότητες ανάγνωσης. Επιπλέον, χρησιµοποιώντας τα διάφορα 

στοιχεία της φύσης, όπως φύλλα, κουκουνάρια, κλαδιά πεύκου µε τα οποία τα παιδιά 

έχουν την δυνατότητα να γράφουν, να ζωγραφίζουν και να σχεδιάζουν, ενδυναµώνεται 

η σχέση τους µε το αντικείµενο των καλλιτεχνικών. 

 

«Παρέλαση κατοικίδιων» 

Σε ετήσια βάση πραγµατοποιείται µια παρέλαση κατοικίδιων ζώων, όπου οι 

οικογένειες φέρουν τα κατοικίδια ζώα τους, όπως σκυλιά, χαµαιλέοντες, ακόµα και 

χρυσόψαρα σε γυάλες. Επιπρόσθετα, πραγµατοποιούνται προγράµµατα για πεταλούδες 

και νυχτοπεταλούδες, αλλά και µια βραδιά όπου διαβάστηκαν ιστορίες και παίχτηκε 

µουσική γύρω από µια ψεύτικη φωτιά.  

Επίσης, υλοποιούνται προγράµµατα κηπουρικής για µικρά παιδιά µε την τοπική 

κοινωνική εκπαιδευτική ένωση και τους βοηθούς της εφηβικής περιβαλλοντικής 

οµάδας. 

 

«Πάµε µέσα» 

Ένα από τα δηµοφιλέστερα προγράµµατα του Nature Exploriumµε το οποίο 

ενθαρρύνει τις οικογένειες να εξερευνήσουν τη φύση. Αποτελεί ένα οικογενειακό 

πρόγραµµα, καθώς απευθύνεται σε παιδιά προσχολικής ηλικίας µέχρι και τρίτης 

δηµοτικού και επιτρέπει να συµµετέχουν παρέα µε τα µεγαλύτερα ή τα µικρότερα 

αδέλφια τους, αλλά και µε τους γονείς τους. Παρέχεται επίσης ένα πρόγραµµα 

αισθητικής αγωγής το φθινόπωρο, όπου τα παιδιά µαζεύουν φύλλα του φθινοπώρου 

µέσα στη βιβλιοθήκη και προσεγγίζουν την υφή και τα χρώµατά τους, 

αλληλεπιδρώντας µε τη φύση. 

 

«Γιορτή της Άνοιξης» 

Κάθε χρόνο στο Nature Explorium διεξάγεται η γιορτή της Άνοιξης. Με αυτή τη 

γιορτή σηµατοδοτείται η έναρξη του καλοκαιριού και του διευρυµένου ωραρίου 

λειτουργίας του χώρου. Η γιορτή της Άνοιξης πραγµατοποιείται µια από τις τελευταίες 

µέρες του Μαΐου ή τις πρώτες µέρες του Ιουνίου. Λόγω των πολύ καλών καιρικών 

συνθηκών, τα παιδιά βρίσκονται στον εξωτερικό χώρο του Nature Explorium και 

µεταξύ άλλων προσπαθούν να πιάσουν µε διχτάκια, που τα ίδια έχουν κατασκευάσει, 

τις χάρτινες χρωµατιστές πεταλούδες που πετούν στον ουρανό. Κάποιες από τις 

δραστηριότητες αφορούν το σταθµό «Μπουγέλωσε» και σχετίζονται µε την πλεύση 

σκαφών τα οποία έχουν κατασκευάσει εκ των προτέρων τα παιδιά µε διάφορα υλικά, 

όπως αλουµινόχαρτο ή πηλό και κατ' αυτόν τον τρόπο γίνονται κατανοητές από τα 

παιδιά οι ιδιότητες του υλικού της βάρκας και του νερού (πλεύση, βύθιση). Την 

ηµέρα της γιορτής αυτής ένα από τα σηµαντικά γεγονότα που υλοποιούνται είναι η 

απελευθέρωση της πασχαλίτσας. Τα παιδιά προβαίνουν σε µια τέτοια συµβολική 

κίνηση για να αναδειχθεί η θετική συµβολή της πασχαλίτσας στο φυσικό περιβάλλον. 

 

«Φεστιβάλ µήλου» 

Μια άλλη ηµέρα γιορτής είναι η ηµέρα που γίνεται το φεστιβάλ µήλου. Την ηµέρα 

αυτή γιορτάζονται τα πάντα για τα µήλα. Τα παιδιά δοκιµάζουν διάφορα µήλα, 

διαλέγουν την αγαπηµένη τους γεύση µήλου και κατόπιν συµµετέχουν σε αριθµητικές 

µετρήσεις τεµαχίων µήλων, βάρους µήλων, κλπ. 
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Συµπερασµατικά - Προοπτικές  

 

Η ανάπτυξη εκπαιδευτικής αλληλεπίδρασης και συνεργατικών µορφών µάθησης και 

η προσαρµογή της εκπαιδευτικής διαδικασίας στα δεδοµένα του παιδιού, επιτυγχάνεται 

µέσω της ευελιξίας στην οργάνωση του χώρου στοιχείο ιδιαίτερα κρίσιµο στο επίπεδο 

της προσχολικής εκπαίδευσης για τη διδασκαλία φαινοµένων και εννοιών από το χώρο 

των φυσικών επιστηµών. Ο σχολικός χώρος, ως περιβάλλον µάθησης, οφείλει να έχει 

ως πρωταρχικό στόχο να καθιστά την εκπαιδευτική διαδικασία αποτελεσµατική και 

ευχάριστη. Σε έναν σχολικό χώρο, το υλικό περιβάλλον της σχολικής αίθουσας 

αποτελεί ουσιαστικά τον «δεύτερο εκπαιδευτικό». Ένα σωστά δοµηµένο και ποιοτικό 

σχολικό περιβάλλον, αποτελεί σηµαντικό παράγοντα για τη βελτιστοποίηση της 

ποιότητας της εκπαίδευσης, αλλά και για τις δραστηριότητες και τις σχέσεις που 

αναπτύσσονται µέσα στο σχολείο. Ένα προσεγµένο σχολικό περιβάλλον έχει ως 

απόρροια τη θετική στάση των παιδιών στη γνώση και την ενεργητική συµµετοχή και 

πιο παραγωγική και αποτελεσµατική αλληλεπίδραση µεταξύ του εκπαιδευτικού 

τριγώνου εκπαιδευτικός - µαθητής - υλικό περιβάλλον. 

Το σχήµα και η επιφάνεια της αίθουσας διδασκαλίας, ο κινητός εξοπλισµός της, η 

γενική διαρρύθµιση και η διάταξη των θρανίων, η διακόσµηση και η αισθητική, το 

εκπαιδευτικό υλικό, το υλικό και η υφή των επιφανειών, ο φωτισµός, η ακουστική, η 

θερµοκρασία, ο εξαερισµός, το χρώµα, η πυκνότητα των µαθητών ανά τάξη, το µέγεθος 

και ο προσανατολισµός της σχολικής µονάδας και η παλαιότητα του κτιρίου συνθέτουν 

τα υλικά χαρακτηριστικά της αίθουσας διδασκαλίας τα οποία είναι άρρηκτα 

συνδεδεµένα µε την εκπαιδευτική διαδικασία. Ουσιαστικά, τόσο η µεταβλητή (θρανία, 

έπιπλα, κλπ), όσο και η αµετάβλητη αρχιτεκτονική του χώρου (διαστάσεις, ανοίγµατα, 

τοίχοι, κ.λ.π.) είναι άµεσα εµπλεκόµενοι παράγοντες στην αποτελεσµατικότητα της 

παιδαγωγικής και εκπαιδευτικής διαδικασίας για την προσχολική εκπαίδευση. 

Συνοψίζοντας, ο χώρος έχει τη δυναµική στο επίπεδο της προσχολικής τάξης για τη 

διδασκαλία των φυσικών επιστηµών να γίνει ένα ιδιαίτερα χρήσιµο και αποτελεσµατικό 

εργαλείο στα χέρια του σύγχρονου εκπαιδευτικού. 
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