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∆υνατότητες εκπαιδευτικής και δηµοτικής συνεργασίας σε 

µια πόλη µε πανσπερµία χώρων Προσχολικής Αγωγής 

Possibilities for collaboration among educational and 

municipal services in a city with panspermia of Preschool 

Education buildings 
 

Παναγιώτης Ι. Σταµάτης 

Επ. καθηγητής, Τµήµα Επιστηµών Προσχολικής Αγωγής και Εκπαιδευτικού 

Σχεδιασµού Πανεπιστηµίου Αιγαίου 

 

Περίληψη 

Η Προσχολική Αγωγή θα έπρεπε να απασχολεί πρώτιστα τους µεταρρυθµιστές του 

ελληνικού εκπαιδευτικούς συστήµατος καθώς οι κτιριακές υποδοµές στέγασης των 

νηπίων, τα «νηπιαγωγεία», αποτελούν ποιοτικό δείκτη του βαθµού ενδιαφέροντος που 

εκδηλώνει η πολιτεία για αυτήν. Πλήθος µελετών και δηµοσιευµάτων έχουν αναφερθεί 

διαχρονικά και ιδιαίτερα κατά τα τελευταία χρόνια, στο ζήτηµα της νηπιαγωγικής 

στέγης, εστιάζοντας κυρίως σε µια προσπάθεια ευαισθητοποίησης των εκάστοτε 

πολιτικών ηγεσιών του Υπουργείου Παιδείας. Στόχο της προσπάθειας αυτής αποτελεί η 

βελτίωση των χώρων των νηπιαγωγείων και όχι µόνο στο επίπεδο της συντήρησης αλλά 

και στο επίπεδο της αναβάθµισης της λειτουργίας τους και της σύνδεσής τους µε τις 

ανάγκες ή τις δυνατότητες της πόλης όπου στεγάζονται, προκειµένου αυτά να 

αξιοποιούν παιδαγωγικά τις αστικές δοµές και να αξιοποιούνται εποικοδοµητικά από 

αυτές. 

Στην παρούσα µελέτη επιχειρείται, µέσα από την παράθεση στοιχείων µιας έρευνας 

επισκόπησης που πραγµατοποιήθηκε σε νηπιαγωγεία της πόλεως Ρόδου, τα οποία 

θεωρούνται ως διαφωτιστικό παράδειγµα πανσπερµίας χώρων Προσχολικής Αγωγής, η 

παρουσίαση προτάσεων διασύνδεσης και συνεργασίας των νηπιαγωγείων µε την πόλη 

αυτή. Τα ερευνητικά συµπεράσµατα είναι βασισµένα σε απόψεις προϊσταµένων 

νηπιαγωγείων και δηµοτικών υπηρεσιών, αρµόδιων για ζητήµατα εκπαίδευσης, που 

καταγράφηκαν µε τη µέθοδο της ηµιδοµηµένης συνέντευξης. Όπως διαπιστώνεται, 

υπάρχουν περιορισµένες δυνατότητες εκπαιδευτικής και δηµοτικής συνεργασίας, οι 

οποίες εκκινούν από διαφορετικές αντιλήψεις σε θεµελιώδη λειτουργικά, παιδαγωγικά 

και πολιτιστικά ζητήµατα. 

λέξεις-κλειδιά: Προσχολική Αγωγή, νηπιαγωγικός χώρος, νηπιαγωγείο, δήµος, 

συνεργασία. 
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Abstract  

Preschool Education should primarily interest the reformers of the Greek educational 

system, since the building infrastructures for preschoolers, the ‘kindergartens’, consist a 

qualitative indicator of the interest that state demonstrates for them. Numerous studies 

and publications, with a rising interest especially in the last few years, constantly refer 

to the issue of the preschool environment, in an effort to evoke awareness on the 

specific political authorities of the Ministry of Education. The purpose of that effort is 
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permanently the improvement of kindergarten spaces, not only at the level of their 

building maintenance, but also at the level of their functional updating and their 

interconnection with the necessities and the capacities of the city in which they are 

placed, so as to be able to use urban structures sufficiently and vise versa.  

In the present research, what is under investigation, is the presentation of proposals for 

interconnection and collaboration between kindergartens and the city of Rhodes, 

through a survey-data analysis study that was conducted in the kindergartens of the city 

of Rhodes. These kindergartens are considered to be enlightening cases of Preschool 

Education building panspermia. Concluding statements are based on the opinions of the 

directors of the kindergartens and municipality, who are responsible for educational 

issues. Opinions were noted down, using the semi-structured interview method. It is 

concluded that there are limited possibilities for collaboration development between 

educational and municipal authorities, due to different perceptions of each side 

concerning functional, pedagogical and cultural issues. 

keywords: Preschool Education, kindergarten space, kindergarten, municipality, 

collaboration. 

 

 

Εισαγωγικά 

 

Σε κάθε ευνοµούµενη πολιτεία, οι κτιριακές εγκαταστάσεις στέγασης της θεσµικής 

εκπαίδευσης των νηπίων, τα Νηπιαγωγεία, αποτελούν ποιοτικό δείκτη του βαθµού 

ενδιαφέροντος που εκδηλώνει η πολιτεία αυτή για την Προσχολική Αγωγή, το πρώτο 

βήµα εισόδου των παιδιών προσχολικής ηλικίας στο χώρο της τυπικής εκπαίδευσης, 

ένα βήµα που αποτελεί το θεµέλιο λίθο κάθε εκπαιδευτικού συστήµατος. Πλήθος 

µελετών και δηµοσιευµάτων έχουν αναφερθεί διαχρονικά και ιδιαίτερα κατά τα 

τελευταία χρόνια, στο ζήτηµα της νηπιαγωγικής στέγης, εστιάζοντας κυρίως σε µια 

προσπάθεια ευαισθητοποίησης των εκάστοτε πολιτικών ηγεσιών, σε τοπικό ή εθνικό 

επίπεδο (Σταµάτης 2013, Γερµανός 2002). Κύριο ή απώτερο στόχο των µελετών αυτών 

αποτελεί η βελτίωση των χώρων των νηπιαγωγείων, των κτιριακών τους υποδοµών και 

εγκαταστάσεων, όχι µόνο στο επίπεδο της συντήρησης, αλλά και στο επίπεδο της 

αναβάθµισης της εκπαιδευτικής τους λειτουργίας συνολικά. Επιπρόσθετο στόχο των 

µελετών αποτελεί η πιθανότητα διασύνδεσης των νηπιαγωγείων µε τις ανάγκες ή τις 

δυνατότητες της πόλης όπου τα νηπιαγωγεία στεγάζονται, προκειµένου να είναι σε 

θέση να αξιοποιούν παιδαγωγικά τις αστικές δοµές και να αξιοποιούνται 

εποικοδοµητικά από αυτές προς όφελος των πολιτών-µελών της εκπαιδευτικής 

κοινότητας, της λειτουργίας της πόλης και των υπηρεσιών που αυτή παρέχει 

καθηµερινά.  

Σε διεθνές επίπεδο, στις αναπτυγµένες χώρες ιδιαίτερα, παρατηρείται ολοένα και 

περισσότερο ενδιαφέρον στην ανέγερση κτιριακών εγκαταστάσεων Προσχολικής 

Αγωγής. ∆ίνοντας έµφαση σε θεµελιώδη παιδαγωγικά κριτήρια, όπως είναι π.χ. η 

άνεση και η επάρκεια των εσωτερικών και εξωτερικών χώρων, οι συνθήκες 

διασφάλισης ποιότητας σε ζητήµατα υγιεινής και ασφάλειας των νηπίων, η αισθητική 

σε συνδυασµό µε τη διδακτική λειτουργικότητα, η ανάδειξη του νηπιαγωγικού χώρου 

σε σηµείο αναφοράς για το φυσικό και αστικό περιβάλλον της γειτονιάς, σε χώρο 

επικοινωνίας και έκφρασης, κοινωνικοποιητικής δραστηριοποίησης και δηµιουργίας, σε 

έναν πολυχώρο-κέντρο παιδείας και πολιτισµού κ.ά., οι ειδικοί αρχιτέκτονες επιχειρούν 

διαχρονικά την αναβάθµιση των νηπιαγωγείων, µετατρέποντάς τα από χώρους 
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εκπαίδευσης σε τόπους δηµιουργικής και συνεργατικής µάθησης, σε τόπους 

παιδαγωγικής ψυχαγωγίας (Γουργιώτου και Ουγγρίνης 2015).  

Στην Ελλάδα γενικότερα, εκτός ορισµένων εξαιρέσεων, εµφανίζεται µια εντελώς 

διαφορετική εικόνα σε σχέση µε την προαναφερόµενη, παρά τις όποιες φιλότιµες 

προσπάθειες καταβλήθηκαν από ειδήµονες, ειδικούς και µη ειδικούς κατά το παρελθόν 

και παρά τα κεφάλαια που δαπανήθηκαν διαχρονικά από το δηµόσιο. Πρόκειται για την 

εικόνα των συστεγαζόµενων νηπιαγωγείων, των στεγαζόµενων σε λυόµενες 

κατασκευές, των νηπιαγωγείων που εµφανίστηκαν αιφνιδίως σε δηµόσια, δηµοτικά ή 

ιδιόκτητα κτίρια τα οποία ονοµάστηκαν Νηπιαγωγεία ‘εν µιά νυκτί’, κατά κανόνα 

έπειτα από πρόχειρες ανακαινιστικές παρεµβάσεις στα κτίρια αυτά, χωρίς ιδιαίτερη 

αρχιτεκτονική µέριµνα, χωρίς παιδαγωγικές και κτιριολογικές προδιαγραφές 

ουσιαστικά. Βασικό κίνητρο δηµιουργίας αυτών των νηπιαγωγείων υπήρξε η άµεση 

ανάγκη στέγασης των νηπίων, η οποία προήλθε από την αιφνίδια διεύρυνση του θεσµού 

της Προσχολικής Αγωγής στα τέλη της δεκαετίας του 1980 και στις αρχές της 

δεκαετίας του 1990. 

Συνέπεια της άµεσης ικανοποίησης του αιτήµατος για εξεύρεση νηπιαγωγικής 

στέγης υπήρξε –και υφίσταται ακόµη– η δηµιουργία µιας κτιριακής πανσπερµίας 

νηπιαγωγείων, από κάθε άποψη, σε ολόκληρη την ελληνική επικράτεια. Με αφορµή 

αυτή την πραγµατικότητα, στην παρούσα µελέτη επιχειρείται, µέσα από την παράθεση 

στοιχείων µιας έρευνας επισκόπησης για τα νηπιαγωγεία της πόλεως Ρόδου, τα οποία 

εκλαµβάνονται εδώ ως διαφωτιστικό παράδειγµα πανσπερµίας χώρων Προσχολικής 

Αγωγής, η παρουσίαση των δυνατοτήτων διασύνδεσης και συνεργασίας των 

νηπιαγωγείων µε τη συγκεκριµένη πόλη, παρά τις όποιες κτιριακές διαφορές, 

αδυναµίες, προβλήµατα ή ανάγκες υφίστανται. Η εν λόγω παρουσίαση, βασίζεται σε 

απόψεις προϊσταµένων νηπιαγωγείων και δηµοτικών αρχών, αρµόδιων για ζητήµατα 

εκπαίδευσης, οι οποίες αναφέρονται αναλυτικότερα στη συνέχεια, έπειτα από µια 

ευρύτερου ενδιαφέροντος συνοπτική αναφορά σε ζητήµατα κτιριακών υποδοµών υπό 

το πρίσµα µιας παιδαγωγικοκεντρικής και σχεσιοκεντρικής θεώρησης, που αποτελεί και 

το θεωρητικό πλαίσιο προβληµατισµού αυτής της εργασίας. 

 

 
Κτιριακές υποδοµές εκπαιδευτικών µονάδων στο δυτικό πολιτισµό: Μια 
συνοπτική ιστορική προσέγγιση 
 

Υπό κανονικές συνθήκες, η αρχιτεκτονική µορφή των ελληνικών σχολικών κτιρίων 

θα έτεινε να επηρεάζεται από τα εκάστοτε ρεύµατα της τέχνης, όπως συνέβαινε σε 

πολλές ευρωπαϊκές χώρες (Τσουκαλά 2000, Σολοµών 1992). Το γεγονός αυτό δεν 

συνέβη καθώς η ανέγερση διδακτηρίων βρισκόταν πάντα σε καθοριστική συνάρτηση µε 

τη δυσχερή οικονοµική κατάσταση της χώρας, η οποία επί έναν και πλέον αιώνα 

βρισκόταν στη δίνη αλλεπάλληλων πολέµων και ατέρµονων εµφύλιων διαµαχών σε 

πολιτικό και κοινωνικό επίπεδο κατ’ επέκταση. Στα ισχυρότερα από τα κράτη του 

δυτικού κόσµου, το ζήτηµα της σχολικής στέγης αντιµετωπίστηκε συνολικά, καθώς η 

εκπαίδευση, κατά κύριο λόγο, είχε ιδιωτικό χαρακτήρα. Επιβλητικά και καλαίσθητα 

κτίρια στέγαζαν τα σχολεία των µεγαλουπόλεων, οι οποίες κλήθηκαν σύντοµα να 

αντιµετωπίσουν αποτελεσµατικά τη συνεχή αύξηση του µαθητικού πληθυσµού, ειδικά 

κατά το µεταβατικό στάδιο της έντονης τάσης αστικοποίησης, που κορυφώθηκε την 

περίοδο της βιοµηχανικής επανάστασης. Αλλά και µεταγενέστερα, χώρες όπως οι 

H.Π.A., η Αυστραλία, ο Καναδάς, η Γερµανία, το Βέλγιο κ.ά., δέχτηκαν αλλεπάλληλα 



594 

κύµατα οικονοµικών µεταναστών, ιδιαίτερα µετά το B΄ Παγκόσµιο Πόλεµο, γεγονός 

που αύξησε κατακόρυφα και τις εκπαιδευτικές-διδακτηριακές τους ανάγκες. Έτσι, τα 

αστικά σχολεία –πολλά από αυτά ακατάλληλα κληροδοτήµατα του καθολικισµού µε 

εσωτερικές αυλές και µεγαλοµήκεις διαδρόµους που θύµιζαν φυλακές ή ιδρύµατα 

φρονηµατισµού– φιλοξενούσαν συνήθως παιδιά της άρχουσας κοινωνικής τάξης 

(Higgins et al. 2004).  

Παράλληλα, η ιδιωτική πρωτοβουλία οδήγησε στην ανέγερση σχολείων στα 

προάστια, όπου υπήρχαν διαθέσιµοι χώροι, περισσότερο κατάλληλοι για την 

οικοδόµηση διδακτηρίων. Τα νέα σχολεία, που διέθεταν επαρκείς εσωτερικούς χώρους 

για κάθε εκπαιδευτική δραστηριότητα, διαπνέονταν από τάση ευρυχωρίας (McMillan 

1997). Επίσης, τα διδακτήρια αυτά διέθεταν περιµετρικά αύλειο χώρο πολλών 

στρεµµάτων, επαρκή για όλες τις υπαίθριες δραστηριότητες και τα διαλείµµατα των 

παιδιών (Stine 1997). Τα περισσότερα από αυτά είχαν κατασκευαστεί µε κριτήρια την 

απρόσκοπτη εξυπηρέτηση των διδακτικών αναγκών και των σχολικών εκδηλώσεων, 

την ευρυχωρία, την καλαισθησία, την ασφάλεια, τη µακροχρόνια και βιώσιµη 

προοπτική. Από τα ίδια κριτήρια διαπνέονται και τα σύγχρονα σχολικά κτίρια στο 

δυτικό πολιτισµό τα οποία, παρά τα όποια προβλήµατα συντήρησης και λειτουργίας 

αντιµετωπίζουν, τυγχάνουν της µέριµνας του Σχολικού Συµβουλίου, ενός ευέλικτου, 

µικτού, διοικητικού σώµατος αποτελούµενου από µέλη της εκπαιδευτικής κοινότητας 

υπό την ευθύνη του σχολικού διευθυντή, που επιλαµβάνεται άµεσα κάθε προβλήµατος, 

µε στόχο την εύρυθµη λειτουργία του σχολείου και συνεπώς, την επιτυχή υλοποίηση 

του εκπαιδευτικού έργου, παράλληλα µε την ασφάλεια των διδασκόντων και των 

µαθητών (Cohen et al. 1986, Everand et al. 2004).  

H µελέτη της διεθνούς βιβλιογραφίας αναδεικνύει πληθώρα τύπων σχολικών 

κτιρίων, οι οποίοι εκφράζουν διαφορετικές εκπαιδευτικές πολιτικές σε κάθε χώρα που, 

κατά κανόνα, ακολουθεί ιδιαίτερη και απολύτως µοναδική εκπαιδευτική πορεία. Το 

κυρίαρχο σχολικό, κτιριακό µοντέλο στις χώρες του δυτικού πολιτισµού, περιλαµβάνει 

τη συγκεντρωτική διευθέτηση των διδακτικών χώρων ή τάξεων διδασκαλίας 

µαθηµάτων, περιµετρικά από έναν ενιαίο κοινόχρηστο χώρο, όπου παραπλεύρως 

βρίσκονται τα γραφεία της διεύθυνσης και του προσωπικού. Οι βοηθητικοί χώροι, οι 

χώροι άθλησης και εκδηλώσεων µπορεί να βρίσκονται στο κεντρικό κτίριο ή σε ένα 

δευτερεύον, ελάχιστα αποµακρυσµένο από το κεντρικό. Οι διδακτηριακές 

εγκαταστάσεις βρίσκονται, συνήθως, µέσα σε περιφραγµένο κτήµα εκτάσεως 

µεγαλύτερης των πέντε στρεµµάτων, το οποίο διαθέτει καλαίσθητο και κατάλληλα 

διαµορφωµένο περιβάλλον, ώστε να επαρκεί για τις διδακτικές και ψυχαγωγικές 

ανάγκες των παιδιών, µε όρους ασφάλειας και αξιοπρέπειας, εφαρµόζοντας τις 

σύγχρονες παιδαγωγικές αντιλήψεις και προδιαγραφές για την παιδαγωγική 

καταλληλότητα και επάρκεια του σχολικού χώρου (Warner και Curry 1997).  

Επιπλέον, τα διδακτήρια στις χώρες του δυτικού πολιτισµού κατασκευάζονται υπό 

όρους και προϋποθέσεις που λαµβάνονται στη βάσει συγκεκριµένων ποιοτικών και 

ποσοτικών στοιχείων. Τα στοιχεία αυτά αφορούν στη βαθµίδα εκπαίδευσης, στο ισχύον 

αναλυτικό πρόγραµµα, στον αριθµό των µαθητών, των διδασκόντων, του βοηθητικού 

προσωπικού κ.π.ά. (Graves 1993). Υπόκεινται, δηλαδή, σε εκπαιδευτικές και 

κοινωνικο-οικονοµικές προδιαγραφές και µελέτες µακροχρόνιας βιωσιµότητας. 

Συνεπώς, η ανέγερση ενός διδακτηρίου κάθε άλλο παρά απλή υπόθεση αποτελεί. 

Αντίθετα, θεωρείται έργο µακράς πνοής, το οποίο οφείλει να διασφαλίζει την 

αποτελεσµατικότητα των στόχων κατασκευής του, αντιµετωπίζοντας µε ευελιξία τις 

ανάγκες και τα προβλήµατα που ενδεχοµένως ανακύπτουν (Brubaker 1998, Fullan και 
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Hargreaves 1992). Ένα τέτοιο έργο είναι επόµενο να συµβάλλει θετικά στην ανάπτυξη 

της έννοιας της ‘κουλτούρας’ του σχολείου, καθώς αποτελεί πράγµατι τόπο 

επικοινωνίας και µάθησης, ένα θεµελιώδες σηµείο αναφοράς για τους µαθητές, το 

προσωπικό και όλα τα µέλη της σχολικής κοινότητας γενικότερα, τα οποία µεριµνούν 

διαρκώς για τη λειτουργικότητα και συνεπώς, για τη βιωσιµότητα και την αειφορική 

πορεία του σχολείου στο χρόνο, εκδηλώνοντας µε ποικίλους τρόπους το ενδιαφέρον 

της. 

 

 
Σχεδιάζοντας την σύγχρονη εκπαιδευτική µονάδα  
 

Καθώς η παιδαγωγική επιστήµη εξελίσσεται, δηµιουργούνται νέες ανάγκες για την 

αποτελεσµατικότερη υλοποίηση του διδακτικού έργου. Νέες µέθοδοι διδασκαλίας 

εφαρµόζονται, νέα διδακτικά υλικά και µέσα αξιοποιούνται αυξάνοντας παράλληλα τις 

στεγαστικές απαιτήσεις κάθε διδακτηρίου, το οποίο έχει σχεδιαστεί, κατά κανόνα, για 

να στεγάσει τις διδακτικές ανάγκες της εποχής κατά την οποία οικοδοµήθηκε. Όπως 

ήδη προαναφέρθηκε, η ανέγερση και η λειτουργία ενός διδακτηρίου αποτελεί 

πολύπλοκη και πολυδάπανη υπόθεση. Τι πρέπει να γίνει κατά συνέπεια; Είναι 

καταδικασµένη µια πολιτεία να διαθέτει, ελλείψει πόρων, ακατάλληλα διδακτήρια από 

κάθε άποψη, στα οποία θα καλύπτονται οι εκάστοτε προκύπτουσες κτιριακές ανάγκες 

µε προσθήκες και ποικιλόµορφες εσωτερικές διαρρυθµίσεις, όπως παρατηρείται σε 

πολλά σχολεία της Ελλάδας για παράδειγµα; Αν ισχύσει αυτό, τότε δεν θα έπρεπε να 

εκπλήσσεται κανείς βλέποντας αίθουσες διδασκαλίας σε ηµιυπόγεια ή κάτω από 

κλιµακοστάσια, κατασκευασµένες από τσιµεντοσανίδες ή γυψοσανίδες είτε βλέποντας 

αλουµινοκατασκευές ή σιδηροκατασκευές να ορθώνονται εκτρωµατικά µέσα σε 

εσωτερικούς διαδρόµους. Αυτά και πολλά ακόµη ‘ευφυή οικοδοµήµατα’ ανάλογης 

µορφής είναι γνωστό ότι πλαισιώνουν την αλγεινότητα της κτιριακής εικόνας αρκετών 

διδακτηρίων, ιδίως σε περιοχές µε αυξηµένο µαθητικό πληθυσµό, µέτριου έως χαµηλού 

κοινωνικοοικονοµικού επιπέδου, σε συνοικίες µε υψηλό πληθυσµιακό ποσοστό 

εγχώριων ή αλλοδαπών οικονοµικών µεταναστών και αλλού.  

Είναι γεγονός ότι στη σύγχρονη, ελληνική, διδακτηριακή πραγµατικότητα 

υφίστανται πάρα πολλά προβλήµατα –παρά τις αρκετές εξαιρέσεις– τα οποία 

επιβαρύνουν την εύρυθµη λειτουργία της εκπαίδευσης. Πώς, όµως, τα προβλήµατα 

αυτά θα µπορούσαν να αντιµετωπιστούν; Εκτιµάται ότι η απάντηση σε αυτό το 

ερώτηµα εξαρτάται κυρίως από δυο παράγοντες: (α) την οικονοµική δυνατότητα της 

χώρας και συνεπώς, τη δυνατότητα αύξησης των δαπανών για την παιδεία και (β) τον 

άρτιο εκπαιδευτικό σχεδιασµό από ανθρώπους που διαθέτουν εµπειρία και 

εξειδικευµένες γνώσεις, θεωρητική και πρακτική κατάρτιση στην ανέγερση 

διδακτηρίων, από οµάδα ανθρώπων οι οποίοι διαθέτουν αρχιτεκτονική και παιδαγωγική 

κατάρτιση σε ακαδηµαϊκό και σχολικό επίπεδο, από εκπαιδευτικούς που γνωρίζουν 

βιωµατικά τις διδακτικές και κοινωνικές ανάγκες του σχολείου και οι οποίοι επιθυµούν 

να συνεργάζονται στενά µε ειδικούς στις κατασκευές διδακτηρίων, µε αρχιτέκτονες, 

πολιτικούς µηχανικούς, διακοσµητές, οργανωσιακούς ή κοινωνικούς ψυχολόγους και 

γενικότερα µε ανθρώπους από πολλές άλλες ειδικότητες, συναφείς µε την οικοδόµηση 

διδακτηρίων, την οργάνωση χώρων διδασκαλίας ή µάθησης και τον εξοπλισµό των 

χώρων αυτών µε παιδαγωγικά κατάλληλα υλικά. ∆εδοµένου ότι στην Ελλάδα δεν έχει 

ακόµη αναπτυχθεί επαρκώς κουλτούρα συνεργασίας µεταξύ επαγγελµατιών 

διαφορετικών ειδικοτήτων, ίσως η ιδέα της συνεργασίας αρχιτεκτόνων, κοινωνικών 
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ψυχολόγων, παιδαγωγών, νηπιαγωγών και δασκάλων και άλλων ειδικών, να ακούγεται 

από ορισµένους επαγγελµατίες του κατασκευαστικού τοµέα ή υπηρεσιακούς 

παράγοντες της εκπαίδευσης ως υπερβολική, ανεδαφική ή ανέφικτη. Παρά ταύτα, η 

συνεργασία στην ανέγερση διδακτηρίων µεταξύ επιστηµόνων από διαφορετικές 

ειδικότητες, πέραν της ικανοποίησης σε ψυχοσυναισθηµατικό επίπεδο που προσφέρει η 

συλλογικότητα και η συµµετοχικότητα σε µια οµάδα µε αυτό το αντικείµενο εργασίας, 

εκτιµάται ότι θα συνεισφέρει θετικά στον περιορισµό κατασκευαστικών αστοχιών, στην 

αρτιότερη λειτουργικότητα του διδακτηρίου και στην ικανοποίηση περισσότερων 

διδακτικών και κοινωνικών αναγκών, τις οποίες εξ αντικειµένου καλείται κάθε σχολική 

µονάδα να διεκπεραιώσει µε αποτελεσµατικότητα και ασφάλεια επί σειρά ετών (Bissell 

2004, Horne 1998). 

Σύµφωνα µε όσα ισχύουν διεθνώς, το σύγχρονο σχολείο πρέπει να αποτελεί 

διδακτηριακό εργαστήριο, δηλαδή να διαθέτει κατάλληλα διαµορφωµένους χώρους για 

την αποτελεσµατική και ευχάριστη υλοποίηση κάθε διδακτικού αντικειµένου 

(MacGilhrist et al. 2004, Schneider 2003). ∆ε νοείται να επιδιώκεται η βιωµατική 

διδασκαλία της Μελέτης Περιβάλλοντος π.χ. και να µην υπάρχει κατάλληλα 

διαµορφωµένη και ειδικά εξοπλισµένη ‘αίθουσα διδασκαλίας’, στην οποία να 

επιτρέπεται η διευθέτηση των ‘τραπεζιών εργασίας’ µε τρόπο που να διευκολύνει την 

οµαδοσυνεργατική µάθηση, βρίσκοντας εφαρµογή στη µέθοδο project. ∆εν είναι 

δυνατόν να διεξάγονται όλα τα µαθήµατα του ηµερήσιου προγράµµατος στον ίδιο 

χώρο! Η κατάσταση αυτή πλήττει συχνά το ενδιαφέρον των παιδιών καθώς, πλέον, 

αποτελεί για αυτά µια ανιαρή καθηµερινότητα. Ας αναλογιστεί κανείς πόσο ανιαρό 

είναι για ένα παιδί να βρίσκεται καθηµερινά στον ίδιο χώρο, στο ίδιο ακατάλληλο από 

εργονοµική άποψη θρανίο, επί πέντε, έξι ή επτά ώρες, µε ελάχιστες στιγµές 

‘απόδρασης’ προς το προαύλιο ή το εργαστήριο πληροφορικής του σχολείου, εάν 

υπάρχει ή εάν λειτουργεί! 

Ένα ακόµη µείζονος σηµασίας κτιριακό ζήτηµα εκφράζεται µε το ερώτηµα, αν οι 

αίθουσες διδασκαλίας διαθέτουν επαρκή χώρο για το σύνολο των παιδιών που 

φιλοξενούν. Μπορούν τα παιδιά να κινούνται και να αισθάνονται άνετα µέσα στην 

αίθουσα διδασκαλίας ή µήπως κάθονται στριµωγµένα στο χώρο εργασίας τους; H 

αναλογία των τετραγωνικών της αίθουσας προς τον αριθµό των παιδιών είναι η ιδανική 

στη βάση των ερευνητικών πορισµάτων της σύγχρονης κοινωνικής και 

περιβαλλοντικής ψυχολογίας, όπως αυτά επισηµαίνονται από έγκριτους ερευνητές; 

(Σταµάτης 2007α, Γερµανός 2006, Smartschan 2006, Earthman 2004, Butin 2000, 

Συγκολλίτου 1997, Kουτσουβάνου και Γιαλαµάς 1996). Τι συνεπάγεται για την 

ποιότητα της διδασκαλίας και την ψυχική υγεία εκπαιδευτικών και µαθητών µια 

ακατάλληλη χωρικά, οπτικά και ακουστικά αίθουσα διδασκαλίας; Όπως έχει 

διαπιστωθεί από έρευνες, οι ‘συνθλιπτικές’ συνθήκες στην αίθουσα διδασκαλίας 

δηµιουργούν µακροχρόνια ψυχικά τραύµατα (Cohen et al. 1986, Fullan και Hargreaves 

1992). O φωτισµός, ο ηλιασµός, ο αερισµός και η ακουστική της αίθουσας είναι 

κατάλληλα; Κανένας αρχιτέκτονας ή άλλο εµπλεκόµενο πρόσωπο στο σχεδιασµό µιας 

σχολικής µονάδας δεν µπορεί να αντιληφθεί πλήρως το µέγεθος του προβλήµατος εάν 

δεν έχει διδάξει και µάλιστα σε µια ακατάλληλη ακουστικά αίθουσα διδασκαλίας, η 

οποία αφενός παρουσιάζει αντήχηση και αφετέρου, δεν παρέχει ηχοµόνωση από τους 

εξωτερικούς θορύβους (Smartschan 2006, Sanoff, Pasalar και Hashas 2001).  

Κάθε σύγχρονο διδακτήριο πρέπει να πληροί εκτός από την επάρκεια 

εξειδικευµένων και κατάλληλων χώρων και το κριτήριο της ασφάλειας του προσωπικού 

και των παιδιών κάθε ηλικίας (Σταµάτης 2007β, Παπανικολάου 1999, Click 2005). Οι 
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διάδροµοι, οι βοηθητικοί χώροι και τα εργαστήρια, οι τζαµαρίες, τα κάγκελα, τα µέσα 

διδασκαλίας, πυρόσβεσης, πρώτων βοηθειών, παιδικής χαράς, οι έξοδοι κινδύνου και οι 

προσβάσεις (ράµπες, σκάλες, ανελκυστήρες) πρέπει να εµφανίζουν πιστοποιηµένα 

ύψιστο βαθµό ασφάλειας για την πρόληψη ατυχηµάτων. H κατάλληλη οργάνωση των 

κοινόχρηστων χώρων για τους µαθητές, τα γραφεία των εκπαιδευτικών, η αίθουσα 

πολλαπλών χρήσεων θεωρούνται απαραίτητοι χώροι για κάθε σύγχρονο σχολείο, για 

την αποτελεσµατικότερη άσκηση του διοικητικού και διδακτικού έργου (Kodakos et al. 

2012, Σαΐτης 2005, McGregor 2004, Moore και Warner 1998).  

H µελέτη σύγχρονων διδακτηρίων στις αναπτυγµένες χώρες, µπορεί να δώσει 

πλήθος ιδεών για τον αρτιότερο σχεδιασµό ενός διδακτηρίου που θα χαρακτηρίζεται 

από ευέλικτη λειτουργικότητα, ευρυχωρία, άνεση και ασφάλεια (Σταµάτης 2013). 

Προκειµένου να κατασκευαστεί κάθε σχολική µονάδα µε αυτά τα κριτήρια, πρέπει η 

οµάδα σχεδιασµού της, αποτελούµενη από ειδικούς σε ζητήµατα εκπαιδευτικού και 

αρχιτεκτονικού σχεδιασµού σχολικών µονάδων, να θέτει εξαρχής συγκεκριµένους 

στόχους ανέγερσής τους, λαµβάνοντας µακροχρόνια υπόψη επιµέρους κριτήρια και 

στοιχεία όπως είναι π.χ. η οικοπεδική έκταση, οι διδακτικές δραστηριότητες που θα 

υλοποιούνται βάσει του αναλυτικού προγράµµατος, ο αριθµός των φοιτούντων 

µαθητών και των γονέων τους, το διδακτικό προσωπικό, το κοινωνικό περιβάλλον του 

σχολείου, οι τοπικές πολιτιστικές ιδιαιτερότητες, οι κλιµατολογικές συνθήκες της 

περιοχής κ.ά. (Kalabasis, Kontakos και Stamatis 2011, Lang 2002, Brubaker 1998, 

Warner και Curry 1997, Lackney 1996). Επιπρόσθετα, πρέπει να λαµβάνεται πάντα 

υπόψη το γεγονός ότι η κατασκευαστική οικονοµία δεν πρέπει να αποβαίνει σε βάρος 

της διδακτηριακής λειτουργικότητας και συνεπώς, της ποιότητας του εκπαιδευτικού 

έργου που επιτελείται στο σχολικό περιβάλλον. Όταν µια εκπαιδευτική µονάδα δεν 

κατασκευάζεται σύµφωνα µε το προτεινόµενο πλαίσιο, πρόκειται, ουσιαστικά, να 

αποτελέσει µια σπάταλη κρατική επένδυση διότι, τελικά, στην πράξη, θα αποδειχθεί 

πολλαπλώς ακατάλληλη και µάλιστα σε σύντοµο χρονικό διάστηµα, απαιτώντας 

ολοένα και περισσότερες δαπάνες προκειµένου να καταστεί ή να παραµείνει 

λειτουργική!  

 

 

Ερευνητική προσέγγιση: Θέµα, σκοπός και δείγµα της έρευνας 

 

Όπως σε κάθε νοµό της ελληνική επικράτειας, έτσι και στο νοµό ∆ωδεκανήσου και 

πιο συγκεκριµένα στην πόλη της Ρόδου, στα δηµόσια νηπιαγωγεία της οποίας 

επικεντρώνεται η παρούσα ερευνητική προσέγγιση, εµφανίζονται παρόµοιες κτιριακές 

εγκαταστάσεις µε αυτές που αναφέρονται παραπάνω, στην εισαγωγική και στην 

προηγούµενη ενότητα. Η περιγραφή των Νηπιαγωγείων της πόλεως Ρόδου, 

εκλαµβάνεται στην εργασία αυτή ως ένα χαρακτηριστικό παράδειγµα µιας κτιριακής 

πανσπερµίας χώρων Προσχολικής Αγωγής, που υφίστανται και λειτουργούν µέσα στην 

ίδια πόλη, ως µια µελέτη περίπτωσης. Παράλληλα, το θέµα αυτό εξετάζεται σε σχέση 

µε τη συνεργασία των Νηπιαγωγείων µε τις δηµοτικές υπηρεσίες, προκειµένου να 

διερευνηθεί η δυνατότητα διασύνδεσης και συνεργασίας των Νηπιαγωγείων µε την 

πόλη, τις αστικές δοµές και υπηρεσίες που παρέχονται στους δηµότες-µέλη της 

σχολικής κοινότητας. Η συγκεκριµένη διερεύνηση, που αποτελεί ουσιαστικά και τον 

κύριο σκοπό της παρούσας έρευνας, βασίζεται σε απόψεις προϊσταµένων δηµόσιων 

Νηπιαγωγείων και δηµοτικών υπηρεσιών, αρµόδιων για ζητήµατα εκπαίδευσης, που 

αποτελούν το δείγµα της έρευνας.  
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Πιο συγκεκριµένα, στην πόλη της Ρόδου λειτουργούν είκοσι δυο (22) δηµόσια 

Νηπιαγωγεία από τα οποία: δώδεκα (12) στεγάζονται σε αυτόνοµα κτίρια, έξι (6) 

συστεγάζονται µε δηµοτικό σχολείο και τέσσερα (4) συστεγάζονται εντός σχολικών 

συγκροτηµάτων. Όλα σχεδόν τα κτίρια στα οποία στεγάζονται τα Νηπιαγωγεία της 

πόλεως Ρόδου είναι ηλικίας µεταξύ τριάντα (30) και εξήντα ετών (60), εκτός από ένα 

(1) το οποίο µετεγκαταστάθηκε το 2014 σε νεόδµητο, αυτόνοµο κτίριο και δυο (2) άλλα 

που στεγάζονται σε νεοκλασικά κτίρια άνω των εβδοµήντα ετών. Γενικότερα, η 

αρχιτεκτονική των κτιρίων ανάγεται από κλασικά και νεοκλασικά πρότυπα, σε πρότυπα 

των Μικτών Οµάδων Μηχανηµάτων Ανασυγκροτήσεως (Μ.Ο.Μ.Α.) και σύγχρονα 

σχέδια κατά τα πρότυπα του Οργανισµού Σχολικών Κτιρίων (Ο.Σ.Κ.) και των 

συµπράξεών του µε τον ιδιωτικό τοµέα (Σ.∆.Ι.Τ.).  

Στην πραγµατικότητα, κανένα από τα κτίρια αυτά δεν πληροί τις σύγχρονες 

προδιαγραφές λειτουργίας Νηπιαγωγείων, κατά τα διεθνή πρότυπα. Αντιθέτως, όλα 

σχεδόν τα κτίρια περιορίζονται στην πλήρωση των ελάχιστα απαιτούµενων 

προδιαγραφών. Λειτουργούν κυρίως χάρη στα πενιχρά, κρατικά κονδύλια που 

επενδύονται σε αυτά µέσω της αρµόδιας Σχολικής Επιτροπής του ∆ήµου Ρόδου, στο 

ενδιαφέρον των εκπαιδευτικών που εργάζονται σε αυτά και των γονέων που επιθυµούν 

και επιδιώκουν έµπρακτα, να διαβιούν τα παιδιά τους σε ένα αξιοπρεπές και ασφαλές, 

µαθησιακό περιβάλλον. Με τις λίγες αυτές γραµµές θα µπορούσαν να περιγραφούν 

εύστοχα και αδροµερώς το κτιριολογικό, το αρχιτεκτονικό και το λειτουργικό προφίλ 

των Νηπιαγωγείων της πόλεως Ρόδου. 

Στα είκοσι δυο Νηπιαγωγεία προΐστανται ισάριθµοι νηπιαγωγοί, όλες γυναίκες, εκ 

των οποίων επτά (7) ή ποσοστό περίπου 30% των υπηρετούντων, κλήθηκαν να 

συµµετάσχουν στην παρούσα έρευνα εκφράζοντας τις απόψεις τους αναφορικά µε τα 

ζητήµατα που τέθηκαν σε αυτές. Η επιλογή των νηπιαγωγών έγινε µε κριτήριο τον 

κτιριακό τύπο του νηπιαγωγείου στο οποίο προΐστανται, λαµβάνοντας µέριµνα ώστε να 

υπάρξει κατά το δυνατόν πιο αντιπροσωπευτική συµµετοχή, ανάλογα µε όλους τους 

τύπους των υφιστάµενων διδακτηρίων. Οι απαντήσεις τους αποτελούν µέρος των 

δεδοµένων της έρευνας. Το µέρος αυτό συµπληρώνεται µε τις απόψεις που διατύπωσαν 

δυο (2) υπηρεσιακοί προϊστάµενοι του ∆ήµου Ρόδου, αρµόδιοι για ζητήµατα 

εκπαίδευσης. Οι απόψεις του παραπάνω ερευνητικού δείγµατος, µολονότι δεν µπορούν 

να θεωρηθούν γενικεύσιµες, εντούτοις, όντας αντιπροσωπευτικές για τα εκπαιδευτικά 

πράγµατα της πόλεως Ρόδου σε ό,τι αφορά στην Προσχολική Αγωγή, έχουν τη 

δυνατότητα να εκφράσουν τις πλέον ισχύουσες τάσεις αναφορικά µε το θέµα της 

παρούσας έρευνας. Ο συγκεκριµένος περιορισµός, στην προκειµένη περίπτωση, δεν θα 

µπορούσε να αποτελέσει ισχυρό και απροσπέλαστο πρόσκοµµα στην αντικειµενικότητα 

αυτού του ερευνητικού εγχειρήµατος. 

 

 

Μεθοδολογία της έρευνας: ∆ιαδικασία συλλογής δεδοµένων 

 

Μετά τον προσδιορισµό του ερευνητικού δείγµατος και την επιλογή των 

συµµετεχουσών Προϊσταµένων των νηπιαγωγείων στην έρευνα, ακολούθησε η 

διαδικασία ηµιδοµηµένων συνεντεύξεων. Η µέση χρονική διάρκεια κάθε συνέντευξης 

κυµάνθηκε στα δεκαπέντε (15) λεπτά. Αρχικά, ζητήθηκαν οι απόψεις των νηπιαγωγών 

σε οκτώ βασικά ζητήµατα κτιριακού ενδιαφέροντος που άπτονται ευρύτερα της 

εύρυθµης λειτουργίας του νηπιαγωγείου στο οποίο προΐστανται και στη διασύνδεσή του 
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µε τις αστικές δοµές. Οι συνεντεύξεις πραγµατοποιήθηκαν κατά το µήνα Μάρτιο του 

2017 στο χώρο των νηπιαγωγείων.  

Πιο συγκεκριµένα, οι νηπιαγωγοί κλήθηκαν να διατυπώσουν την άποψή τους στα 

ακόλουθα ζητήµατα αναφορικά µε το νηπιαγωγείο στο οποίο εργάζονται: 1. Κτιριακή 

καταλληλότητα, 2. Επάρκεια χώρων, 3. Λειτουργικότητα χώρων, 4. Αισθητική χώρων, 

5. Οικονοµική επάρκεια, 6. Ενδιαφέρον δηµοτικών αρχών για τις κτιριακές 

εγκαταστάσεις, 7. Ανάπτυξη συνεργασιών µε τις δηµοτικές αρχές και 8. ∆υνατότητες 

‘ανοίγµατος’ του νηπιαγωγείου στην τοπική κοινωνία και τη διεθνή κοινότητα.  

Όλες οι απόψεις ηχογραφήθηκαν ψηφιακά, ώστε να υπάρξει η δυνατότητα 

αναπαραγωγής, ανάλυσης και ερµηνείας τους από τον ερευνητή, σε δεύτερο χρόνο, 

κατ’ επανάληψη. Όλες οι συµµετέχουσες νηπιαγωγοί κατέθεσαν πρόθυµα, ελεύθερα 

και ανώνυµα τις απόψεις τους, γνωρίζοντας το σκοπό και το πλαίσιο διεξαγωγής της 

συγκεκριµένης έρευνας.  

Στη συνέχεια και κατ’ αναλογία µε τις προαναφερόµενες διαδικασίες, υποβλήθηκαν 

τα ίδια ερωτήµατα στους υπηρεσιακούς προϊστάµενους του ∆ήµου Ροδίων, αρµόδιων 

για θέµατα παιδείας, κατά τη διάρκεια δυο συνεντεύξεων που έλαβαν χώρα στα 

γραφεία τους, επίσης το Μάρτιο του 2017. Τα ερωτήµατα τέθηκαν γενικά και δεν 

επικεντρώθηκαν σε κανένα από τα νηπιαγωγεία των οποίων οι Προϊσταµένες 

συµµετείχαν στην έρευνα. Οι συµµετέχοντες εξέφρασαν πρόθυµα τις απόψεις τους, 

κατά τη γνώση και την κρίση τους, δηλώνοντας ότι χαίρονται να συµµετέχουν σε 

εκπαιδευτικές έρευνες που αναδεικνύουν ζητήµατα συνεργασίας της πόλης µε τα 

εκπαιδευτικά της ιδρύµατα και τους εκπαιδευτικούς. 

 

 

Αποτελέσµατα της έρευνας και συζήτηση των αποτελεσµάτων 

 

Η µελέτη των ηχητικών αρχείων οδήγησε στην περιληπτική καταγραφή των 

απαντήσεων-ερευνητικών δεδοµένων, τα οποία αποτυπώνονται στους Πίνακες 1 και 2 

που ακολουθούν. Γενικά, παρατηρήθηκε ότι οι περισσότερες απαντήσεις των 

Προϊσταµένων των νηπιαγωγείων ήταν µακροσκελείς και τεκµηριωµένες, µε αναφορές 

σε συγκεκριµένα γεγονότα και καταστάσεις, ενίοτε ‘αιχµηρές’. Πιο αναλυτικά, όπως 

προκύπτει από τα στοιχεία του Πίνακα 1, οι Προϊσταµένες των νηπιαγωγείων της 

πόλεως Ρόδου, σε σχέση µε τα οκτώ βασικά ερωτήµατα που τέθηκαν σε αυτές, 

πιστεύουν, κατά κύριο λόγο, ότι τα διδακτήριά τους χαρακτηρίζονται από µικρή έως 

µέτρια κτιριακή καταλληλότητα, µικρή επάρκεια χώρων, µέτρια λειτουργικότητα, πολύ 

καλή αισθητική των χώρων, µικρή έως µέτρια οικονοµική επάρκεια. Από την πλευρά 

των δηµοτικών αρχών, πιστεύουν ότι εκδηλώνεται ελάχιστο ενδιαφέρον για τις 

κτιριακές υποδοµές ενώ πραγµατοποιούνται ελάχιστες συνεργασίες µε αυτές, µολονότι 

τα νηπιαγωγεία διαθέτουν µέτρια δυνατότητα ‘ανοίγµατος’, δηλαδή ανάπτυξης 

συνεργασιών, τόσο µε την τοπική κοινωνία όσο και µε τη διεθνή κοινότητα. Η 

αιτιολόγηση αυτών των απόψεων εµφανίζεται συνοπτικά στην (στ) στήλη του Πίνακα, 

υπό τη µορφή συνοπτικών Παρατηρήσεων.  

Οι Προϊσταµένες των νηπιαγωγείων επισηµαίνουν αναλυτικότερα στις απαντήσεις 

τους ότι, σε σχέση µε την κτιριακή καταλληλότητα, εµφανίζονται περιπτώσεις 

αιθουσών διδασκαλίας στις οποίες δεν χωράνε, ουσιαστικά, όλα τα παιδιά. Αυτό 

συµβαίνει κυρίως στα νηπιαγωγεία που στεγάζονται είτε σε διατηρητέα κτίρια όπου δεν 

επιτρέπονται οικοδοµικές παρεµβάσεις είτε συστεγάζονται µε δηµοτικά σχολεία, τα 

οποία δεσµεύουν τις µεγαλύτερες αίθουσες. Συναφές πρόβληµα επίσης αποτελεί και το 
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γεγονός ότι, έχοντας πλέον αυξηθεί οι στεγαστικές ανάγκες µετά την εφαρµογή του 

θεσµού του Ολοήµερου Νηπιαγωγείου, παρατηρείται έλλειψη αιθουσών για 

συγκεκριµένες χρήσεις όπως π.χ. για τη στέγαση του τµήµατος ένταξης, προθάλαµος, 

γραφείο νηπιαγωγών, χώρος χαλάρωσης ή χώρος φαγητού των νηπίων κ.ά.. Αντίθετα, 

όπου υπάρχουν ευρύχωρες αίθουσες, επισηµαίνεται ότι παρατηρείται µεγάλη 

λειτουργικότητα στις κτιριακές εγκαταστάσεις των νηπιαγωγείων. 

Αναφορικά µε την αισθητική των χώρων, επισηµαίνεται ότι κινείται από µέτρια έως 

υψηλά επίπεδα καθώς µεριµνούν για τη διακόσµηση όχι µόνο οι νηπιαγωγοί αλλά και 

οι γονείς. Θεωρούν πολύ σηµαντικό το γεγονός της καλαισθησίας των χώρων τόσο για 

την καλή ψυχική διάθεση των νηπίων όσο και για τη διδακτική αποτελεσµατικότητα. 

Σε αυτά εκτιµούν ότι συµβάλλουν, επίσης, τα ζωηρά χρώµατα και ο καλός φυσικός 

φωτισµός της αίθουσας διδασκαλίας, τα οποία διαθέτουν γενικά τα περισσότερα 

νηπιαγωγεία. 

Η αντιµετώπιση των οικονοµικών αναγκών αποτελεί µείζον ζήτηµα για τις 

Προϊσταµένες των νηπιαγωγείων που συµµετείχαν στην έρευνα, επειδή δεν επαρκούν ή 

επαρκούν µόνο έπειτα από µεγάλη οικονοµία και µόνο για την κάλυψη των βασικών 

λειτουργικών δαπανών. Επιπλέον, τις προβληµατίζει έντονα το γεγονός ότι 

αναγκάζονται να συµβάλλουν και οι γονείς µέσω των συλλόγων τους καθώς και το 

γεγονός της µη έγκαιρης πληρωµής των καθαριστριών.  

Αναφορικά µε το ενδιαφέρον που εκδηλώνουν οι δηµοτικές αρχές για τη λειτουργία 

των νηπιαγωγείων, οι Προϊσταµένες νηπιαγωγοί πιστεύουν, κατά κύριο λόγο, ότι οι 

δηµοτικές υπηρεσίες ανταποκρίνονται µε µεγάλη καθυστέρηση στα αιτήµατα 

συντηρήσεων ή επισκευών που απευθύνουν προς αυτές, δεν αναλαµβάνουν 

πρωτοβουλίες σχεδόν ποτέ και ότι ενδιαφέρονται περισσότερο τα πολιτικά πρόσωπα 

από τα στελέχη των υπηρεσιών. Ενδεικτικό είναι το γεγονός ότι ούτε µια από αυτές δεν 

πιστεύει πως υπάρχει ενδιαφέρον για τις κτιριακές εγκαταστάσεις των νηπιαγωγείων εκ 

µέρους των δηµοτικών υπηρεσιών. 

Αναφορικά µε την ανάπτυξη συνεργασιών µε τις δηµοτικές αρχές, οι Προϊσταµένες 

νηπιαγωγοί πιστεύουν, κατά κύριο λόγο –ασφαλώς καταγράφονται και ορισµένες 

αντίθετες απόψεις– ότι δεν αναπτύσσονται συνεργασίες µε τις δηµοτικές υπηρεσίες σε 

ικανοποιητικό βαθµό. Ωστόσο, τα νηπιαγωγεία αναπτύσσουν συνεργασίες µε άλλους 

τοπικούς φορείς, συλλόγους ή υπηρεσίες, συµβάλλοντας µε τον τρόπο αυτό στην 

τόνωση της πολιτιστικής και κοινωνικής δραστηριοποίησης των εκπαιδευτικών, των 

νηπίων και των γονέων τους τόσο στο περιβάλλον της σχολικής κοινότητας όσο και στο 

ευρύτερο αστικό περιβάλλον της πόλεως Ρόδου. Σύµφωνα µε τις απαντήσεις που 

δόθηκαν, εκτιµάται επιπλέον ότι, από την πλευρά των νηπιαγωγείων, υπάρχει 

δυνατότητα περαιτέρω ‘ανοίγµατός’ τους στην τοπική κοινωνία και ‘προσφοράς’, 

επειδή σήµερα υπάρχει υψηλή κατάρτιση των νηπιαγωγών, τεχνολογική επάρκεια στα 

νηπιαγωγεία και προπαντός, καλή διάθεση για συνεργασία µε γονείς και φορείς, 

ατοµικά ή συλλογικά. Η ελλιπής ενηµέρωση αποτιµάται ως ένα βασικό εµπόδιο στις 

προαναφερόµενες προοπτικές. 

Γενικότερα, λαµβάνοντας υπόψη τις απόψεις των Προϊσταµένων των νηπιαγωγείων 

στα ερωτήµατα που τέθηκαν, παρατηρείται ότι δηµιουργείται ένας ‘άτυπος άξονας 

δεσπόζουσας τιµής’, ο οποίος τίθεται ανάµεσα στη µικρή και µεσαία κατηγορική 

ένδειξη διατυπωθείσας άποψης. 

 

 

 



601 

Πίνακας 1. Απαντήσεις Προϊσταµένων Νηπιαγωγείων Πόλεως Ρόδου 

 
α/α 

(α) 

Αντικείµενο 

έρευνας 

(β) 

Μικρή 

(γ) 

Μεσαία 

(δ) 

Μεγάλη 

(ε) 
Παρατηρήσεις 

(στ) 

1 Κτιριακή 

καταλληλότητα 

 

 

 

3 

 

3 

 

1 

∆εν χωράνε τα παιδιά 

∆ιατηρητέο κτίριο 

Συστεγαζόµενο µε άλλη Σ.Μ. 

Νεόδµητο Νηπιαγωγείο 

Παλαιά κατασκευή 

2 Επάρκεια χώρων 

 

 

 

 

5 

 

1 

 

1 

Έλλειψη αιθουσών (ολοήµερο, τµήµα 

ένταξης, προθάλαµος, γραφείο 

νηπιαγωγών, χώρος χαλάρωσης, χώρος 

φαγητού) 

3 Λειτουργικότητα 

χώρων 

 

 

1 

 

4 

 

2 

Μεγάλες αίθουσες 

4 Αισθητική 

χώρων 

 

 

 

 

0 

 

3 

 

4 

Εκπαιδευτικοί και γονείς συµβάλλουν 

θετικά 

Μεγάλα παράθυρα, ζωηρά χρώµατα 

Χρειάζεται βάψιµο 

5 Οικονοµική 

επάρκεια 

 

 

 

3 

 

4 

 

0 

Κάλυψη µόνο των λειτουργικών δαπανών 

Συµβάλλουν και οι γονείς 

Μη έγκαιρη πληρωµή καθαριστριών 

6 Ενδιαφέρον 

δηµοτικών αρχών 

για τις κτιριακές 

εγκαταστάσεις – 

Αντιµετώπιση 

αναγκών 

 

 

4 

 

3 

 

0 

Ανταποκρίνονται µε µεγάλη 

καθυστέρηση και µόνον κατόπιν 

επίµονου αιτήµατος- δεν αναλαµβάνουν 

πρωτοβουλίες 

Ενδιαφέρονται περισσότερο τα πολιτικά 

πρόσωπα από τις υπηρεσίες 

7 Ανάπτυξη 

συνεργασιών µε 

τις δηµοτικές 

αρχές 

 

 

 

 

 

4 

 

1 

 

2 

Τηρούνται δηµόσιες σχέσεις και 

συνεργασίες µε υπηρεσίες (∆ΟΠΑΡ) 

Συµµετοχή σε προγράµµατα 

ανακύκλωσης 

∆ηµοτικός συµβουλευτικός σταθµός 

∆.Κ.Σ.Μ. Ρόδου, ΕΥΘΥΤΑ 

Επισκέψεις σε ∆ηµ. Υπηρεσίες 

Συµµετοχή σε εκδήλωση Π.Ε. 

Σπάνια έως καθόλου 

8 ∆υνατότητες 

‘ανοίγµατος’ του 

Νηπιαγωγείου 

στην τοπική 

κοινωνία και τη 

διεθνή κοινότητα 

 

 

2 

 

3 

 

2 

Υπάρχει τεχνολογική επάρκεια 

Καλή διάθεση 

Έλλειψη ενηµέρωσης 

Συνεργασία µε γονείς 

Συνεργασία µε συλλόγους 
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Αντίστοιχα, η µελέτη των απαντήσεων που δόθηκαν από τους Προϊσταµένους των 

∆ηµοτικών υπηρεσιών, οδήγησε στην κατάρτιση του Πίνακα 2. Σχεδόν όλες οι 

απαντήσεις αυτής της κατηγορίας του δείγµατος ήταν φειδωλές, γενικόλογες και 

‘στρογγυλεµένες’, σε αντίθεση µε αυτές των Προϊσταµένων των νηπιαγωγείων. Πιο 

αναλυτικά, όπως προκύπτει από τα στοιχεία του Πίνακα 2, οι Προϊστάµενοι των 

δηµοτικών υπηρεσιών του ∆ήµου Ρόδου, σε σχέση µε τα οκτώ βασικά ερωτήµατα που 

τέθηκαν και σε αυτούς, πιστεύουν, κατά κύριο λόγο, ότι τα διδακτήρια των 

νηπιαγωγείων χαρακτηρίζονται από µέτρια κτιριακή καταλληλότητα, µεγάλη επάρκεια 

χώρων, µέτρια λειτουργικότητα και αισθητική των χώρων, µέτρια οικονοµική επάρκεια, 

υψηλό ενδιαφέρον για τις κτιριακές υποδοµές από την πλευρά των δηµοτικών αρχών 

καθώς σηµειώνονται περιορισµένες αλλά ικανοποιητικές συνεργασίες µε αυτά, παρόλο 

που µπορεί να υπάρξει ολοένα και µεγαλύτερη δυνατότητα ανάπτυξης συνεργασιών 

των νηπιαγωγείων της πόλεως Ρόδου µε την τοπική κοινωνία και µε τη διεθνή 

κοινότητα. Η αιτιολόγηση ορισµένων από τις απόψεις αυτές εµφανίζεται συνοπτικά 

στην (στ) στήλη του Πίνακα 2.  

 

Πίνακας 2. Απαντήσεις Προϊσταµένων Εκπαιδευτικών Υπηρεσιών ∆ήµου Ρόδου 

 
α/α 

(α) 
Αντικείµενο έρευνας 

(β) 
Μικρή 

(γ) 
Μεσαία 

(δ) 
Μεγάλη 

(ε) 
Παρατηρήσεις 

(στ) 

1 Κτιριακή 

καταλληλότητα 

 

 

0 

 

2 

 

0 

Λόγω παλαιότητας των 

κτιρίων 

2 Επάρκεια χώρων 

 

 

 

0 

 

0 

 

2 

 

3 Λειτουργικότητα χώρων 

 

 

0 

 

2 

 

0 

Μεγάλες αίθουσες 

4 Αισθητική χώρων 

 

 

0 

 

2 

 

0 

 

5 Οικονοµική επάρκεια 

 

 

0 

 

2 

 

0 

Υπάρχουν ορισµένες 

δυσκολίες µε τις οποίες οι 

νηπιαγωγοί έχουν 

συµβιβαστεί 

6 Ενδιαφέρον δηµοτικών 

αρχών για τις κτηριακές 

εγκαταστάσεις – 

Αντιµετώπιση αναγκών 

 

0 

 

0 

 

2 

Ανταποκρίνονται πάντα στα 

αίτηµα που υποβάλλονται από 

τα νηπιαγωγεία  

7 Ανάπτυξη συνεργασιών 

µε τις δηµοτικές αρχές 

 

 

0 

 

2 

 

0 

Συνεργασία µε τη ∆ιεύθυνση 

ΠΕ ∆ωδεκανήσου 

8 ∆υνατότητες 

‘ανοίγµατος’ του 

Νηπιαγωγείου στην 

τοπική κοινωνία και τη 

διεθνή κοινότητα 

 

 

0 

 

0 

 

2 

Γίνονται θετικές προσπάθειες 

 

Γενικότερα, λαµβάνοντας υπόψη τις απόψεις των Προϊσταµένων των εκπαιδευτικών 

υπηρεσιών του ∆ήµου Ρόδου στα ερωτήµατα που τέθηκαν, παρατηρείται ότι 
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δηµιουργείται ένας ‘άτυπος άξονας δεσπόζουσας τιµής’, ο οποίος τίθεται ανάµεσα στη 

µεσαία και µεγάλη κατηγορική ένδειξη διατυπωθείσας άποψης. 

Πιο αναλυτικά, οι Προϊστάµενοι των Εκπαιδευτικών Υπηρεσιών του ∆ήµου Ρόδου 

επισηµαίνουν στις απαντήσεις τους ότι δεν υφίστανται έντονα προβλήµατα σε σχέση µε 

την κτιριακή καταλληλότητα, την επάρκεια, τη λειτουργικότητα και την αισθητική των 

σχολικών χώρων, επειδή καταβάλλουν φιλότιµες και επιτυχείς προσπάθειες, 

προκειµένου να τους διατηρούν σε ένα αρκετά ικανοποιητικό επίπεδο, παρά τις 

ποικίλες και δαπανηρές φθορές που συχνά αντιµετωπίζουν, λόγω της παλαιότητας των 

διδακτηρίων. Επιπλέον, πιστεύουν ότι τα ζητήµατα αυτά τα διαχειρίζονται επιτυχώς οι 

αρµόδιες δηµοτικές υπηρεσίες, ανταποκρινόµενες πάντα στα αιτήµατα που 

υποβάλλονται από τις Προϊσταµένες των νηπιαγωγείων. 

Σε σχέση µε την οικονοµική επάρκεια των νηπιαγωγείων πιστεύουν ότι υπάρχουν 

ορισµένες δυσκολίες µε τις οποίες, όµως, οι νηπιαγωγοί έχουν συµβιβαστεί, δηλαδή 

έχουν µάθει να λειτουργούν τα νηπιαγωγεία µε όσα χρήµατα διατίθενται από τη 

Σχολική Επιτροπή. Αναφορικά µε το ζήτηµα της ανάπτυξης συνεργασιών των 

νηπιαγωγείων µε τις δηµοτικές αρχές, εξέφρασαν την άποψη ότι αυτή υφίσταται 

έµµεσα, καθώς οι δηµοτικές υπηρεσίες συνεννοούνται για θέµατα ανάλογων 

συνεργασιών µε τη ∆ιεύθυνση Πρωτοβάθµιας Εκπαίδευσης ∆ωδεκανήσου και όχι µε τα 

ίδια τα νηπιαγωγεία, µολονότι αναγνωρίζουν σε αυτά τη δυνατότητα να ‘ανοιχτούν’ 

τόσο στην τοπική κοινωνία όσο και στη διεθνή κοινότητα. Τέλος, προκαλεί ιδιαίτερη 

εντύπωση το γεγονός ότι σε καµιά από τις απαντήσεις των Προϊστάµενων των 

Εκπαιδευτικών Υπηρεσιών του ∆ήµου Ρόδου δεν επιλέχθηκε η στήλη (γ), δηλαδή η 

κατηγορική ένδειξη ‘µικρή’. Αντίθετα, επιλέχθηκαν οι επόµενες δυο µε κυρίαρχη τη (δ) 

στήλη, µε την ένδειξη ‘µεσαία’. Από αυτό διαφαίνεται πως οι απόψεις τους κινούνται 

στον ‘κανόνα της χρυσής µετριότητας’, µεριµνώντας για την τήρηση ισορροπιών 

τουλάχιστον σε φραστικό επίπεδο, για ευνόητους λόγους… 

 

 

Συµπερασµατικές κρίσεις και προτάσεις 

 

Η διπλή οπτική ζητηµάτων που άπτονται των κτιριακών εγκαταστάσεων και της 

λειτουργίας των σχολικών µονάδων Προσχολικής Αγωγής σε µια ακµάζουσα πόλη, από 

τη σκοπιά των εκπαιδευτικών και των δηµοτικών υπηρεσιακών παραγόντων, συµβάλλει 

εποικοδοµητικά στη διακρίβωση δυνατοτήτων ανάπτυξης σχεδιασµών για συνεργασίες 

µεταξύ Νηπιαγωγείων και ∆ήµου. Όπως διαπιστώνεται από την ερµηνεία των 

προαναφερόµενων αποτελεσµάτων του παρόντος ερευνητικού εγχειρήµατος, υπάρχουν 

ζητήµατα στα οποία οι εκατέρωθεν απόψεις συγκλίνουν, έως ένα βαθµό και άλλα στα 

οποία αποκλίνουν από λίγο έως πάρα πολύ. Βασικό στοιχείο αυτών των αποκλίσεων 

αποτελεί, µεταξύ άλλων, η ποιοτική πανσπερµία ‘χώρων’ Προσχολικής Αγωγής στην 

ίδια πόλη, καθώς ο χώρος αποτελεί θεµελιώδη παράγοντα αποτελεσµατικής άσκησης 

του διδακτικού και γενικότερα του εκπαιδευτικού έργου, ιδίως όταν µεταβάλλεται σε 

τόπο µάθησης. Τα δηµόσια νηπιαγωγεία αποτελούν αστικά σηµεία αναφοράς, τόπους 

διδασκαλίας, δηµιουργίας και µάθησης της κάθε πόλης, όχι µόνο για τα νήπια και 

τις/τους νηπιαγωγούς που φιλοξενούν, αλλά και για όλους τους δηµότες-κατοίκους 

αυτής της πόλης. Οι νηπιαγωγοί και οι δηµοτικές υπηρεσίες κατά συνέπεια, οφείλουν 

να συνεργάζονται στενά, προκειµένου τα διδακτήρια να βρίσκονται πάντα σε άριστη 

κατάσταση λειτουργίας. 
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Επίσης, όπως διαπιστώνεται, υπάρχουν περιορισµένες δυνατότητες εκπαιδευτικής 

και δηµοτικής συνεργασίας, επειδή οι απαντήσεις των δυο µερών που συµµετείχαν 

στην έρευνα, δεν φαίνεται να αντιλαµβάνονται τα ζητήµατα λειτουργίας των 

νηπιαγωγείων και της µεταξύ τους συνεργασίας µε το ίδιο πνεύµα. Συνεπώς, 

παρατηρείται απόσταση στον τρόπο αντίληψης των ζητηµάτων αυτών, καθώς οι 

Προϊσταµένες των νηπιαγωγείων καταλογίζουν ουσιαστικά στην πλευρά των 

δηµοτικών υπηρεσιών µια συγκαλυµµένη αδιαφορία σε όλα τα επίπεδα, αναφορικά µε 

τις κτιριακές υποδοµές. Στην καλύτερη περίπτωση, αποδίδουν σε αυτές ένα τυπικό 

ενδιαφέρον. Από την άλλη πλευρά, οι Προϊστάµενοι των δηµοτικών υπηρεσιών 

θεωρούν ότι καταβάλλουν κάθε φιλότιµη προσπάθεια προκειµένου να διασφαλίσουν 

την άρτια λειτουργία των νηπιαγωγείων, γεγονός το οποίο επιτυγχάνουν! Υπό αυτούς 

τους όρους, πιστεύουν ότι η συνεργασία τους µε τα νηπιαγωγεία είναι άριστη, κάτι το 

οποίο βεβαίως αµφισβητείται τεκµηριωµένα από την άλλη πλευρά. Από τις απόψεις 

κάθε πλευράς καθίσταται εµφανές ότι οι Προϊσταµένες νηπιαγωγοί βλέπουν το ποτήρι 

µισοάδειο ενώ, αντίθετα, οι Προϊστάµενοι των δηµοτικών υπηρεσιών το βλέπουν 

µισογεµάτο! Η αντίθεση αυτή δυσχεραίνει εκ προοιµίου τη µεταξύ τους συνεργασία. 

Ανεξάρτητα από τις διαστάσεις µεταξύ των απόψεων των δυο κατηγοριών του 

δείγµατος, αποτελεί αδιαµφισβήτητη πραγµατικότητα, όπως προκύπτει από τα 

ερευνητικά αποτελέσµατα, ότι τα νηπιαγωγεία συνεργάζονται µε πολλούς φορείς και 

συλλόγους της πόλεως Ρόδου και αναπτύσσουν συνεργασίες µε νηπιαγωγεία και φορείς 

εντός και εκτός Ελλάδας. Αυτή την πραγµατικότητα φαίνεται να την αγνοούν ή να την 

παραβλέπουν οι δηµοτικές υπηρεσίες και κατ’ επέκταση οι δηµοτικές αρχές. Η 

σύγχρονη δυναµική ανάπτυξης συνεργασιών µε αστικά νηπιαγωγεία και γενικότερα µε 

τα νηπιαγωγεία εκείνα που διαθέτουν κουλτούρα συνεργασιών και εξειδικευµένο 

διδακτικό προσωπικό, δεν πρέπει να σχετίζεται πλέον µε καταστάσεις του παρελθόντος 

αλλά, αντίθετα, να τίθεται σε µια νέα, απροκατάληπτη και αντικειµενική βάση, η οποία 

διαµορφώνεται από τα νηπιαγωγικά τεκταινόµενα, τις πρωτοβουλίες και τις 

δραστηριότητες που αναπτύσσονται σήµερα στα νηπιαγωγεία, παρά τις υφιστάµενες 

δυσκολίες. Τα σύγχρονα νηπιαγωγεία µε τις δράσεις τους, πέρα από το βασικό, 

επιστηµονικό, εκπαιδευτικό έργο που προσφέρουν στα νήπια, συνεισφέρουν µε 

πολλούς τρόπους στην πολιτιστική ζωή της πόλης στην οποία στεγάζονται ενώ, 

παράλληλα, αξιοποιούν τις αστικές δοµές, συνεργάζονται µε δηµότες και υπηρεσίες, 

πολλές φορές παρακάµπτοντας προβλήµατα ή δυσκολίες που σχετίζονται µε 

οικονοµικά ή κτιριακά ζητήµατα, ιδιαίτερα όταν αυτά προέρχονται από υπερήλικα και 

καταπονηµένα κτίρια, κτίρια διατηρητέα ή ακατάλληλα κτίρια που δεν επιδέχονται 

εκτεταµένες ανακαινίσεις και προσθήκες, στο πλαίσιο ενός ενδεχόµενου 

ανασχεδιασµού (Γερµανός 2002). Σε κάθε περίπτωση, ωστόσο, τόσο οι νηπιαγωγοί όσο 

και οι δηµοτικές υπηρεσίες ειδικότερα, µε τους πολιτικούς µηχανικούς και αρχιτέκτονες 

που διαθέτουν, οφείλουν να βρίσκουν πάντοτε τους προσφορότερους τρόπους 

συνεργασίας ώστε να αντιµετωπίζουν αποτελεσµατικά τα εκάστοτε κτιριακά ζητήµατα 

και να συµβάλλουν µε αυτό τον τρόπο στην πιο εύρυθµη λειτουργία των νηπιαγωγείων, 

οι κτιριακές ανάγκες των οποίων διαρκώς αυξάνονται καθώς εµπλουτίζεται διαχρονικά 

το πρόγραµµα των σπουδών τους. 
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