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ΒΙΒΛΙΟΚΥΒΟΣ: Μια φορητή εγκατάσταση για την 

αρχιτεκτονική και το βιβλίο  

BOOX : An installation about books and architecture 
 

Θανάσης Φώτου  

Πολιτικός Μηχανικός, MSc Πανεπιστηµίου Πατρών 

Ναταλία Μπαζαίου  

Αρχιτέκτων Μηχανικός, MSc ΑΠΘ, MA ΕΜΠ 

 

Περίληψη 

Ο «Βιβλιοκύβος» – BOOX είναι ένας κινητός συναρµολογούµενος χώρος που µπορεί 

να µεταφέρεται από σχολείο σε σχολείο και που έχει διπλό ρόλο: της βιβλιοθήκης και 

ενός περιβάλλοντος που αναδεικνύει την εµπειρία ανάγνωσης σε ώρα απόλαυσης. 

Απευθύνεται κυρίως σε σχολεία, στα οποία η σχέση µε το βιβλίο είναι τοποθετηµένη 

στο περιθώριο. 

Ο «Βιβλιοκύβος» δεν προτάσσει ένα συγκεκριµένο τρόπο χρήσης, αλλά καλεί τα παιδιά 

να τον χρησιµοποιήσουν, πάνω µεν σε προκαθορισµένες δοµές, αλλά µε όποιον τρόπο 

εκείνα επιλέξουν, δηµιουργώντας τις δικές τους χωρικές αφηγήσεις. Η ροϊκή δοµή του 

διασπά τις καθιερωµένες έννοιες της βιβλιοθήκης, του ανοίγµατος, της εισόδου. Όλα 

διαχέονται καλώντας προς εξερεύνηση. 

Μέσα από την επαφή τους µε έναν χώρο που δίνει ελευθερία στον τρόπο χρήσης, τα 

παιδιά επενδύουν την ώρα ανάγνωσης βιβλίων µε θετικό πρόσηµο. Παράλληλα, η 

διαφορετική και αναπάντεχη χωρική εµπειρία, διεγείρει την φυσική τους περιέργεια για 

το τι είναι η αρχιτεκτονική και πώς µπορεί να µεταµορφώσει την ποιότητα της ζωής και 

των δραστηριοτήτων µας.  

Έχουµε λοιπόν µια πρακτική εφαρµογή της ανάγκης ύπαρξης στην πόλη χωρικών 

ερεθισµάτων στην κλίµακα του παιδιού, σε ώσµωση µε µια νέα συνθήκη εκπαίδευσης. 

Συνθήκη που προσφέρει µια ευκαιρία εµπειρίας του χώρου µε αφορµή την έννοια της 

ανάγνωσης, σε αντίστοιχη προτεραιότητα µε την έννοια του χώρου. 

λέξεις-κλειδιά: χώρος, παιδί, βιβλίο, αρχιτεκτονική, ανάγνωση, πολυλειτουργικότητα, 

παιχνίδι, αυτοανάπτυξη, συναρµολόγηση, φορητότητα, δίκτυο. 

 

Thanassis Fotou  

Civil Engineer, MSc University of Patras 

Natalia Bazaiou  

Architect, MSc AUTH, MA NTUA 

 

Abstract 

Boox is a mobile and assembled space that can be transferred around elementary 

schools and has a double role: that of a library as well as that of enjoyable surroundings, 

which enhances reading as a pleasurable and joyful experience. It targets mainly 

schools, in which the relation between children and books is currently marginalized. 

Boox does not propose a specific way of usage. Instead, children can use it in any way 

they choose, creating in this way their own spatial narrations. The flowing structure of 

Boox disrupts the established meanings of library, reading room, opening and entrance. 

Everything is diffused, calling for exploration.  
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Through their contact with a space that allows freedom in usage, children associate the 

time dedicated to reading books with positive emotions. Also, the differentiated and 

unexpected spatial experience, stimulates their natural inquisitiveness about what really 

architecture is and how it can literally transform the quality of our lives and our 

activities.  

What Boox fulfills, is the need for spatial stimulations in children’s scale, in osmosis 

with an alternative educational convention. A convention that offers a chance of spatial 

experience, triggered by the concept of reading, which Boox confronts as of equal value 

with the concept of space. 

keywords: space, child, book, architecture, reading, multi-functionality, play, self-

development, assembly, portability, network. 

 

 

Η ιδέα 

 

O «Βιβλιοκύβος», ή αλλιώς BOOX, είναι µια συναρµολογούµενη και µετακινούµενη 

χωρική κατασκευή στην κλίµακα του παιδιού, µια διευρυµένη εκδοχή σύγχρονης 

σχολικής βιβλιοθήκης.  

Αφορά τα δηµόσια δηµοτικά σχολεία και είναι ένας νέος τρόπος σύνδεσης της 

αρχιτεκτονικής, του βιβλίου και της πόλης, που λειτουργεί υπό όρους παιχνιδιού. 

Στόχος του είναι να µετακινείται από σχολείο σε σχολείο, παραµένοντας στο καθένα 

από αυτά για διάστηµα µερικών, περίπου δύο εβδοµάδων, χρόνος που θεωρούµε ότι του 

επιτρέπει να επιτελέσει τον στόχο του. 

 

 

Η ιδέα του Βιβλιοκύβου δηµιουργήθηκε µε αφορµή την έλλειψη αρχιτεκτονικής 

παιδείας στη χώρα µας, που σχετίζεται εν µέρει και µε την παράλογη διανοµή 

επαγγελµατικών δικαιωµάτων ανάµεσα στους µηχανικούς. Μεγάλη µερίδα του 

πληθυσµού στην Ελλάδα δεν γνωρίζει καν ακριβώς τι είναι η αρχιτεκτονική και ποιο 

είναι το αντικείµενο του αρχιτέκτονα. Το αποτέλεσµα το βιώνουµε καθηµερινά µε το 

πολύ χαµηλής αισθητικής κτισµένο περιβάλλον στο οποίο ζούµε.  

Εικόνα 1 
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Όπως οι ενήλικες, έτσι και τα παιδιά, δεν καλλιεργούν επίγνωση και ευαισθησία για 

τον χώρο και την αρχιτεκτονική, για οτιδήποτε µας περιβάλλει χωρικά. 

Καταλαβαίνουµε λοιπόν εκ του αποτελέσµατος, ότι αν κάποιος δεν µπει από νωρίς, από 

την παιδική ηλικία, σε ένα κανάλι γνωριµίας µε βασικές έννοιες του χώρου και της 

αρχιτεκτονικής, πιο δύσκολα αργότερα στη ζωή του θα τον απασχολεί το κτισµένο ή 

άκτιστο περιβάλλον γύρω του και πιο δύσκολα θα εξελιχθεί σε ενεργό πολίτη, πρόθυµο 

να συνεισφέρει θετικά στην εικόνα και λειτουργία του τόπου του.  

Ως αφορµή για την ιδέα του Βιβλιοκύβου, λειτούργησε ακόµα η επίγνωση ότι δεν 

αρκεί να διαβάζεις βιβλία. Είναι απαραίτητο η ανάγνωση να συνοδεύεται από εκείνες 

τις δηµιουργικές προϋποθέσεις που την καθιστούν πιο γόνιµη. Υπάρχει λοιπόν η 

αγωνία για το αν τα παιδιά ξεκινάνε µέσω του σχολείου τη σχέση τους µε το βιβλίο µε 

αποτελεσµατικούς τρόπους και αν η ανάγνωση πραγµατοποιείται καταναγκαστικά και 

επειδή πρέπει. Ακόµα και στην ιδανική περίπτωση που το σχολείο έχει δική του 

βιβλιοθήκη, αυτή είναι συνήθως υποτυπώδης. Άρα, δεν σχετίζεται µε χωρικά στοιχεία 

ικανά να προσφέρουν ερεθίσµατα ή κίνητρα ώστε τα παιδιά να επενδύσουν την 

ανάγνωση µε θετικά συναισθήµατα. Και αν δεν καλλιεργήσουν από µικρή ηλικία µια 

σχέση µε το βιβλίο συνδεδεµένη µε την απόλαυση, πιο δύσκολα θα διαβάζουν µε 

πραγµατική ευχαρίστηση και ως ενήλικες και δεν θα αποζητούν τις ιδιαίτερες εκείνες 

χωρικές συνθήκες που θα διεύρυναν την εµπειρία ανάγνωσης. Στην περίπτωση αυτή δε, 

το διάβασµα δεν θα είναι το ίδιο αποδοτικό ως προς τα ευεργετικά του αποτελέσµατα.  

 

 

Η σχολική βιβλιοθήκη στην πρωτοβάθµια εκπαίδευση σήµερα. Η αντίθεση µε την 

έννοια της σύγχρονης σχολικής βιβλιοθήκης 

 

Ας ξεκινήσουµε µε µια θετική διαπίστωση: αν και η εποχή µας χαρακτηρίζεται από 

την εκτεταµένη χρήση άυλης πληροφορίας, η ύπαρξη ενός ιστορικά καταξιωµένου 

θεσµού και µε πλούσιο συµβολικό περιεχόµενο όπως η βιβλιοθήκη, φαίνεται όχι µόνο 

να διατηρεί, αλλά και να εξελίσσει τη σηµασία της.  

Ειδικά η σχολική βιβλιοθήκη, διαχρονικά, αλλά πολύ περισσότερο σε περιόδους 

αυξηµένων κοινωνικών αναγκών, µπορεί πραγµατικά να αποτελέσει ένα καταφύγιο, 

ένα µαγικό όχηµα ανακάλυψης του εαυτού και του κόσµου. Ιδιαίτερα για τα παιδιά 

εκείνα που πρώτη φορά χάρη στη σχολική βιβλιοθήκη, έχουν πρόσβαση σε βιβλία 

πέραν των σχολικών.  

Η λεπτοµερής ανάλυση της υπάρχουσας κατάστασης στην Ελλάδα, ξεπερνά τα όρια 

αυτής της µελέτης. Θα ψηλαφήσουµε όµως τη γενική εικόνα, σύµφωνα µε υπάρχουσες 

µελέτες αλλά και κατόπιν σύντοµης προσωπικής έρευνας. Σε τηλεφωνική µας 

επικοινωνία µε το ΥΠΕΠΘ και σε ερώτηση για τον αριθµό των ενεργών βιβλιοθηκών 

στην πρωτοβάθµια εκπαίδευση, µας είπαν χαρακτηριστικά ότι οι σχολικές βιβλιοθήκες 

δεν είναι ένα θέµα που τους απασχολεί και επίσης δεν θέλησαν να µας τροφοδοτήσουν 

µε αναλυτικά και ακριβή στοιχεία, ίσως γιατί δεν έχουν. Η βιβλιογραφική όµως έρευνα 

σε αυτό το κοµµάτι ήταν εύκολο να γίνει, λόγω της ύπαρξης αντίστοιχων ερευνών και 

λόγω του χαµηλού ποσοστού ενεργών σχολικών βιβλιοθηκών που υπάρχουν στην 

πρωτοβάθµια εκπαίδευση. 

Ο σκοπός και οι στόχοι λειτουργίας της ελληνικής σχολικής βιβλιοθήκης 

περιστρέφονται γύρω από το µάθηµα, τη διδασκαλία και την εξυπηρέτηση της 

αποδοτικότερης εφαρµογής του σχολικού προγράµµατος. Η µονοµερής αυτή 

αντιµετώπιση, βασίζεται σε µια δασκαλοκεντρική αντίληψη της διαδικασίας µάθησης. 
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Υποβαθµίζει τον ευρύ ρόλο της βιβλιοθήκης ως τόπου διεύρυνσης του νου, 

συνδεδεµένου µε την ευχαρίστηση. Ενός τόπου που θα προσέφερε δυνατότητες για 

παιχνίδι, κοινωνικοποίηση και έκφραση, µέσα από µια αρχιτεκτονική που ευνοεί αυτού 

του είδους τις συµπεριφορές. 

Η µονοµερής αντιµετώπιση της σχολικής βιβλιοθήκης από το ΥΠΕΠΘ, συνοδεύεται 

από τον άκαµπτο χαρακτήρα και την τυποποίηση στις χωρικές προδιαγραφές. Αυτό που 

προκύπτει χωρικά, είναι µια «σχολικοποιηµένη»
1
 βιβλιοθήκη ή µε δύο λόγια, µια 

βιβλιοθήκη κατ’ εικόνα του σχολείου, µια ακόµη σχολική αίθουσα που δεν 

διαφοροποιείται εξωτερικά σε τίποτα από τις υπόλοιπες. Οι µόνες επεµβάσεις που 

γίνονται κατά κανόνα στο εσωτερικό της, είναι η προσθήκη αναγνωστηρίου και 

βιβλιοστασίων. Η οργάνωσή της ακολουθεί ακριβώς τα εγκλωβιστικά πρότυπα της 

σχολικής αίθουσας µε όλες τις απαγορεύσεις µετακίνησης, ανάπτυξης συνεργασιών, 

χαλάρωσης, ενός χώρου που ούτως ή άλλως δεν συνδέεται µε την πραγµατικότητα του 

παιδιού. Οι επιτρεπόµενες στάσεις του σώµατος σε αυτούς τους χώρους είναι πολύ 

συγκεκριµένες. Βασίζονται στην επιβολή περιορισµών που εγκλωβίζουν το µαθητή σε 

διαρκή ακινησία.
2
 Τα πρότυπα αυτά έχουν ουσιαστικά αµετάβλητη ταυτότητα από το 

1894 ως σήµερα, πλην ελαχίστων εξαιρέσεων.
3
  

Ακόµα όµως και η ελλιπής ως προς τα χαρακτηριστικά της, προδιαγραφόµενη από 

το ΥΠΕΠΘ σχολική βιβλιοθήκη, σκοντάφτει πάνω σε µια αντίφαση: Παρότι η 

Ελληνική πολιτεία αναγνωρίζει σε θεσµικό επίπεδο την αξία της (ΦΕΚ 1784Β/2003), 

δεν την εφαρµόζει στην πράξη. Και αυτό συµβαίνει ενώ παράλληλα, τα ίδια τα 

προγράµµατα σπουδών αναφέρονται στη συµβολή της για την επίτευξη των στόχων 

τους και τα ίδια τα σχολικά βιβλία ωθούν εκπαιδευτικό και µαθητή να αξιοποιήσουν τη 

σχολική βιβλιοθήκη για την ολοκλήρωση των εκπαιδευτικών στόχων του µαθήµατος.  

Η θετική εξέλιξη είναι ότι τον τελευταίο καιρό έχουν αρχίσει να εγκαινιάζονται 

ορισµένες σχολικές βιβλιοθήκες, σε επαρχιακές πόλεις, και σε κάποιες έχει γίνει 

αρχιτεκτονική µελέτη που τις καθιστά ενδιαφέρουσες σε µορφή και σε χρήση. Τα 

περισσότερα όµως παραδείγµατα βιβλιοθηκών δηµιουργήθηκαν και λειτουργούν 

αποκλειστικά χάρη σε συντονισµένες προσπάθειες εκπαιδευτικών και γονέων. Όπως 

είναι προφανές, οι όποιες καλές προσπάθειες είναι αποσπασµατικές και δεν 

ανταποκρίνονται πάντα στις προδιαγραφές µιας σύγχρονης σχολικής βιβλιοθήκης.
4
 

Απουσιάζει εξάλλου ένας κεντρικός σχεδιασµός, που θα δίνει τις ίδιες δυνατότητες στα 

παιδιά όλων των περιοχών της Ελλάδας. Μέσα στα πλαίσια αντίστοιχου 

προβληµατισµού για τη σηµασία της διασποράς των βιβλιοθηκών ακόµα και σε 

αποµακρυσµένα µέρη της Ελλάδας, αξίζει να αναφερθεί ότι το 2008 υπήρξε ευρωπαϊκή 

επιδότηση για κινητές βιβλιοθήκες, η οποία µοιράστηκε σε ορισµένους ∆ήµους της 

Χώρας.
5
 Οι κινητές αυτές βιβλιοθήκες αφορούσαν κυρίως παιδιά δηµοτικού και 

                                           
1
 Έννοια δανεισµένη από τον Αναστασάκη Μ. (2003: 30). 

2
 Κατά τον ∆. Γερµανό (2010: 21-54), από το πλήθος στάσεων που µπορεί να πάρει το ανθρώπινο σώµα, 

οι επιθυµητές στάσεις του σώµατος των µαθητών στην τάξη είναι µόνον τρεις: «α) καθιστός στο θρανίο 

του παρακολουθεί ή µιλάει (ύστερα από άδεια ή προτροπή του εκπαιδευτικού), β) όρθιος στο θρανίο του, 

λέει το µάθηµα και γ) όρθιος στον πίνακα, λέει το µάθηµα». 
3
 Υπήρξαν στην Ελλάδα από τις αρχές του 20

ου
 αιώνα προσπάθειες µεταρρύθµισης του εκπαιδευτικού 

συστήµατος µε στόχο να άρουν το χάσµα που υπάρχει ανάµεσα στο σχολείο και τη ζωή, όµως ήταν 

αποσπασµατικές και δεν κατάφεραν µέχρι πρόσφατα να εξελιχτούν. Περισσότερες λεπτοµέρειες στην Κ. 

Τσουκαλά (1998: 51-55). 
4
 Το κενό αυτό δεν αναπληρώνεται ούτε από την τυχόν ύπαρξη µιας δηµοτικής παιδικής βιβλιοθήκης, 

καθώς αυτή δεν εντάσσεται µέσα στη ροή της λειτουργίας του σχολείου. 
5
 Πρόκειται για το πρόγραµµα: Κινητές βιβλιοθήκες, Η γνώση ταξιδεύει. (Ε.Π.Ε.Α.Ε.Κ. 2008). 
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γυµνασίου. Ήταν στην ουσία φορτηγάκια µε ράφια που σκοπός τους ήταν η διανοµή 

βιβλίων κυρίως σε αποµακρυσµένες περιοχές των αντίστοιχων ∆ήµων και δεν 

αποτελούσαν ταυτόχρονα χώρους ανάγνωσης. Οι βιβλιοθήκες όµως αυτές, 

λειτούργησαν σχεδόν αποκλειστικά κατά τα δύο χρόνια που διήρκησε η επιχορήγηση 

και δεν υπήρξε συνέχεια. 

Τι θα συνιστούσε όµως ιδανικά ο όρος σύγχρονη βιβλιοθήκη; Σκοπός µιας σύγχρονης 

βιβλιοθήκης είναι να αποτελέσει ένα ζωντανό κύτταρο του σχολείου. Ένα περιβάλλον 

όπου ανθίζουν οι δυνατότητες για πληροφόρηση, αναζήτηση, γνώση, µάθηση, 

έκφραση, χαρά και απόλαυση στην ανάγνωση. Για να επιτευχθούν αυτές οι παράµετροι, 

το περιβάλλον της πρέπει να ικανοποιεί κριτήρια λειτουργικότητας, αισθητικής, 

ανοιχτότητας, ευελιξίας, άνεσης, δηλαδή κυρίως ποιοτικά κριτήρια και στόχους.
6
 

Σύµφωνα µε έρευνες, ο βαθµός και η διάρκεια εµπλοκής των παιδιών µε τη σχολική 

βιβλιοθήκη, είναι άµεση συνάρτηση των παραπάνω κριτηρίων. Και σε όλα αυτά, 

κεντρικό ρόλο έχει η αρχιτεκτονική.
7 

 

Το ερώτηµα που τίθεται είναι: πώς µπορεί η έννοια της σύγχρονης βιβλιοθήκης να 

διευρυνθεί ώστε να συµπεριλάβει έννοιες όπως το παιχνίδι, την κλίµακα του παιδιού, 

εναλλακτικούς τρόπους κατοίκησης του χώρου, την αρχιτεκτονική σε κίνηση, την πόλη 

ως πεδίο δράσης. 

 

 

Η παιδαγωγική διάσταση του χώρου και η χωρική εµπειρία του Βιβλιοκύβου 

 

Κοινή συνιστώσα σε όλα τα παραπάνω είναι η έννοια του χώρου. Το γεγονός αυτό 

του προσδίδει µια σηµαντική παιδαγωγική διάσταση, ίσως ισάξια µε την ίδια την 

σχολική εκπαίδευση. Αυτό ισχυρίστηκε και ο Loris Malaguzzi, λέγοντας ότι το 

περιβάλλον του σχολείου πρέπει να λειτουργεί ως ‘τρίτος δάσκαλος’ (Cadwell, Louise 

2002). Οι πληροφορίες που προσφέρει ο χώρος αποτελούν εν δυνάµει ερεθίσµατα 

µάθησης, απόκτησης δεξιοτήτων και διαµόρφωσης επιθυµητών µορφών συµπεριφοράς, 

επειδή συνδέονται µε τα βιώµατα και την εµπειρία του υποκειµένου. Η παιδαγωγική 

διάσταση του χώρου, προκύπτει από την αλληλεξάρτηση των άλλων τριών διαστάσεών 

του, της αρχιτεκτονικής, της ψυχολογικής και της κοινωνικής.
8
 Για τους λόγους αυτούς, 

στο σχολείο, o χώρος και η εκπαιδευτική διαδικασία είναι αλληλένδετα, επικοινωνούν 

σαν συγκοινωνούντα δοχεία. Αλλαγές στο χώρο, σηµατοδοτούν αλλαγές στην 

εκπαίδευση και αντίστροφα. Τα ίδια τα παιδιά είναι άριστοι παραλήπτες ερεθισµάτων. 

Έχουν µια έµφυτη ικανότητα για οξυδερκή παρατήρηση και νοιώθουν ενθουσιασµό 

µπροστά σε καινούργια στοιχεία που ανακαλύπτουν στο χώρο. Έχουν µια βιολογική 

προδιάθεση να αναπτύσσουν µια στενή προσωπική σχέση µε το περιβάλλον και να το 

                                           
6
 Σύµφωνα µάλιστα µε τον Αναστασάκη Μ. (2003), στις ΗΠΑ αποφεύγονται οι ποσοτικές οδηγίες και 

επικεντρώνονται στους στόχους της βιβλιοθήκης και στο είδος των υπηρεσιών που παρέχει.  
7
 Μπορούµε να αναφέρουµε ενδεικτικά την έρευνά των Morrow και Rand, σε νηπιαγωγεία και δηµοτικά 

σχολεία του New Jersey, που έδειξε ότι η συχνότητα επίσκεψης στη σχολική βιβλιοθήκη και η διάρκεια 

ενασχόλησης των παιδιών µε αυτή, είναι άµεση συνάρτηση του τρόπου οργάνωσής της. Όσο πιο 

ελκυστική ήταν χωρικά και όσο πιο πολλά βιβλία είχε, τόσο περισσότερο τα παιδιά εµπλεκόντουσαν µε 

αυτή και ανέπτυσσαν αυθόρµητες δραστηριότητες γραµµατισµού. Για περισσότερες πληροφορίες: 

Morrow, L. M. και Rand, M. K. (1991).  
8
 Ο ∆. Γερµανός (2010), έχει µιλήσει εκτενώς για την παιδαγωγική διάσταση του χώρου. 
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χρησιµοποιούν ως πηγή γνώσης.
9
 Σύµφωνα µε τις αρχές της Μ. Montessori,

10
 τα παιδιά 

µαθαίνουν αποτελεσµατικότερα, εάν έχουν την ελευθερία να εξελίσσονται σε 

περιβάλλον που έχει προσαρµοστεί στις ανάγκες τους και µε τον δικό τους ρυθµό. Ο 

ξεχωριστός ρυθµός και οι ξεχωριστές ανάγκες του κάθε παιδιού, ως αξίες διαµόρφωσης 

ενός χώρου, σχετίζονται µε το βαθµό ελευθερίας στη χρήση του, µε το κατά πόσο 

επιτρέπει στα παιδιά να ικανοποιήσουν µόνα τους τις ανάγκες τους και δεν τους 

υπαγορεύει κινήσεις και συµπεριφορές. Η σηµερινή πραγµατικότητα όµως, σχεδόν 

αρνείται τη σύνθετη αυτή λειτουργία του χώρου. Η έννοια της βιβλιοθήκης, όπως και 

της πόλης και της αρχιτεκτονικής, ακόµα και του σχολείου, βρίσκονται σε σχέση 

αντιπαλότητας µε το παιδί και την ανάγκη του να εισαχθεί σε βασικές έννοιες του 

κόσµου του µέσα από την ικανοποίηση των προσωπικών του τάσεων και 

ενδιαφερόντων. 

Πώς όµως απαντάει ο «Βιβλιοκύβος» στα παραπάνω ζητήµατα; Ο κύβος είναι ένα 

αρχετυπικό σχήµα. Το ίδιο σχήµα που σε εισάγει στον κόσµο της αρχιτεκτονικής στις 

αντίστοιχες σχολές και το ίδιο σχήµα µε το οποίο έρχονται τα παιδιά σε πρώτη επαφή 

µε την αρχιτεκτονική. Το αρχετυπικό σχήµα του Βιβλιοκύβου όµως, παρουσιάζει 

ποικιλοµορφία. Αποτελείται από εξάρσεις, διάχυτα ανοίγµατα, σύνθετη ογκοπλασία.  

Στον βιβλιοκύβο τίποτα δεν είναι δεδοµένο. ∆εν υπάρχουν οι κλασικές δοµές του 

καθίσµατος, της βιβλιοθήκης, των φωτιστικών οπών. Καταργείται η έννοια της πόρτας 

και του παραθύρου. Όλα διαχέονται και είναι ταυτόχρονα καθίσµατα, βιβλιοθήκες, 

πηγές φωτισµού, ανοίγµατα για αερισµό και επικοινωνία του µέσα µε το έξω. Η 

πολυπλοκότητα αυτή συνάδει επί της ουσίας µε την εξ ορισµού «ανοιχτή προς το 

πολλαπλό, αµφίβολο, την ετερότητα», κατά τον Κοτιώνη Ζ., έννοια της βιβλιοθήκης. 

Όπως επίσης και η ίδια η κατάκτηση της γνώσης «ως διαδικασία έχει µια έντονα 

χωρική, µια διάσταση καθαρά αρχιτεκτονική» (Κοτιώνης 2003: 11-13).  

Η κατάργηση της µονολειτουργικότητας και τα διαφορετικά χωρικά σενάρια που 

πηγάζουν από την ευελιξία του, είναι η βάση της λειτουργίας του Βιβλιοκύβου. Ο 

εξοπλισµός του χώρου είναι µεν στατικός αλλά δίνει πολλαπλές δυνατότητες χρήσης 

και ποικιλία οπτικών ερεθισµάτων. Η ευελιξία του δηλαδή δεν σχετίζεται µε πιθανές 

                                           
9
 Πλήθος ερευνητών από διαφορετικά πεδία έχει ασχοληθεί µε τη σχέση παιδιού και χώρου. Ας 

αναφέρουµε τον Piaget που υποστήριξε ότι τα παιδιά κατακτούν τη γνώση και τις εµπειρίες, µέσα από τα 

στοιχεία του περιβάλλοντος (Piaget και Inhelder 1967).  
10

 Για περισσότερες πληροφορίες: Κουτσουβάνου Ε. (2012).  

  Εικόνα 2 



442 

τροποποιήσεις του ίδιου του χώρου ως προς τη µορφή ή τον εξοπλισµό του. Σχετίζεται 

µε τους τρόπους χρήσης του από τα παιδιά, τα οποία προτρέπονται σε ανάπτυξη 

πολλαπλών δραστηριοτήτων που έχουν να κάνουν µε την εξερεύνηση και 

διαφορετικούς τρόπους τοποθέτησης του σώµατος. Η σχέση του σώµατος µε τον χώρο 

απελευθερώνεται. Τα παιδιά µπορούν να επιλέγουν τις στάσεις που τους βολεύει για να 

απολαύσουν περισσότερο την ανάγνωση. Μπορούν να ξαπλώνουν ανάσκελα ή 

µπρούµυτα, να βάζουν τα πόδια ψηλά, να σκαρφαλώνουν. Να κάθονται ατοµικά ή µε 

παρέα. Στην πράξη, η χρήση του χώρου µπορεί να παρεκκλίνει από τις αρχικές 

προθέσεις – άλλες φορές ενδυναµώνοντας και άλλες αποδυναµώνοντας κάποια 

χαρακτηριστικά και δυνατότητες που εµπεριέχονται στη σχεδιαστική πρόταση. Όµως, 

το ζητούµενο είναι η κατασκευή νέων τρόπων κατοίκησης του χώρου µε την έννοια της 

νέας σωµατικής εµπειρίας. Μέσω της σωµατικής διάδρασης µε το χωρικό περιβάλλον 

του Βιβλιοκύβου, δοµείται µια πραγµατικότητα ελευθερίας. Απαλλάσσονται έτσι «από 

εξωτερικές συνθήκες καταναγκασµού, οι οποίες κουράζουν το σώµα του και αποσπούν 

την προσοχή, επειδή επιβάλλουν στο παιδί να καταναλώνει δυνάµεις για να υποχρεώνει 

το σώµα του σε συγκεκριµένες θέσεις και στάσεις».
11

 Εντέλει η ελευθερία και η 

ευελιξία στη χρήση του χώρου είναι συνθήκες ικανές να οδηγήσουν σε αυτοπειθαρχία 

των παιδιών και αυτορρύθµιση των µεταξύ τους σχέσεων. Από τη στιγµή που η 

ευχαρίστηση αναδεικνύεται σε µέγιστη παράµετρο στη σύνδεση µε το σχολείο, είναι 

φυσικό επακόλουθο να βοηθήσει στην αποσυµπίεση της έντασης που πηγάζει από την 

ανελαστικότητα της επιβαλλόµενης πειθαρχίας της εκπαίδευσης. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ο «Βιβλιοκύβος», είναι ένας χώρος συνεύρεσης, τόσο µε τα βιβλία, όσο και 

ανθρώπων µεταξύ τους. Η αλληλεπίδραση αυτή σύµφωνα µε τον Vygotsky (1978) έχει 

µεγάλη σηµασία. Τα παιδιά φτάνουν στη γνώση ιδανικά µέσω του συσχετισµού µε τους 

συνοµηλίκους τους, τους ενηλίκους και το περιβάλλον µέσα στο οποίο ζουν. Είναι ένας 

                                           
11

 Σύµφωνα µε τον Γερµανό ∆. (2010: 21-54) που µίλησε για αντίστοιχη χωρική εµπειρία στους στόχους 

του για ανασχεδιασµό των σχολικών τάξεων. 
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ιδιαίτερα δηµιουργικός τρόπος άµβλυνσης των διαφορών που οφείλονται στο 

κοινωνικo-πολιτιστικό φορτίο που προϋπάρχει σε κάθε µαθητή µε την είσοδό του στο 

σχολείο. Όλα τα παιδιά, ανεξάρτητα από τη διαφορετικότητά τους, µπορούν να βρουν 

τη θέση τους σ' αυτόν τον τόπο ελευθερίας. 

Η ικανότητα του Βιβλιοκύβου να επιτρέπει την πολυσηµία, να αντιστέκεται στις 

προγραµµατισµένες συµπεριφορές, να αποτελεί τόπο κατά βούληση επικοινωνίας και 

αλληλεπίδρασης, του αποδίδει µια ταυτότητα παιχνιδιού. Με άλλα λόγια στον 

Βιβλιοκύβο, το παιδί, ανακαλύπτει τη σχέση του µε το βιβλίο µέσα από το παιχνίδι. Η 

διάσταση του παιχνιδιού, είναι ιδιαίτερα σηµαντική ως όχηµα ανακάλυψης του κόσµου 

και δεν έρχεται σε αντίθεση µε την άσκηση των διανοητικών ικανοτήτων, αλλά δρα 

κατά τον Malaguzzi (Κατσαβουνίδου 2012) συµπληρωµατικά ως προς αυτές. Ίσως το 

ίδιο το παιχνίδι να δηµιουργεί τις προϋποθέσεις της δηµιουργικής σκέψης. Και το 

παιχνίδι κατά τον J. Huizinga «γίνεται δυνατό, νοητό και κατανοητό µόνο όταν µια 

εισροή πνεύµατος διακόπτει τον απόλυτο ντετερµινισµό του κόσµου» (Χουίζινγκα 

1989: 14-15). Ως εισροή πνεύµατος που διακόπτει τη ροή των πραγµάτων, µπορούµε να 

ονοµάσουµε την παραγωγή διαφορετικών χωρικών αφηγήσεων, που δεν µπορούν να 

προβλεφθούν, ούτε να προγραµµατιστούν, κάτι που διασπάει τα αρχικά όρια της 

σκέψης των παιδιών. Η διαφορετική και αναπάντεχη χωρική εµπειρία, παρακινεί τα 

παιδιά να ασχοληθούν µε τον χώρο και αυτό διεγείρει την φυσική τους περιέργεια για 

το τι είναι η αρχιτεκτονική και πώς µπορεί να µεταµορφώσει την ποιότητα της ζωής και 

των δραστηριοτήτων µας.  

 

Τα ανοίγµατα 
Ο «Βιβλιοκύβος», δεν αποτελεί 

έναν αυτοτελή εσωτερικό χώρο. 

∆ηµιουργεί χώρο και περιµετρικά 

του, ισάξιο σε χρήση και 

λειτουργία. Αυτό επιτυγχάνεται 

µέσω της ογκοπλασίας που 

ενοποιεί το µέσα µε το έξω και 

αυτό καθίσταται δυνατό, λόγω των 

µεγάλων συνεχόµενων ως 

µονοκοντυλιά ανοιγµάτων του, 

που διατρέχουν όλες τις επιφάνειές 

του και ρίχνουν περιµετρικά 

άπλετο φυσικό φως. Ταυτόχρονα, 

τα ανοίγµατα λει-τουργούν ως 

σύστηµα πολλαπλών εισόδων από 

όπου τα παιδιά µπορούν να 

τρυπώνουν στο εσωτερικό του και 

σηµεία για να κάθεσαι ή να 

ξαπλώνεις, προ-σφέροντας άµεση 

και συνεχή επαφή µε το 

περιβάλλον του  

σχολείου.  
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Η κατασκευή 
Το υλικό κατασκευής είναι κόντρα πλακέ θαλάσσης. Οι λόγοι είναι η φιλικότητα και 

o ζεστός και οικείος χαρακτήρας του ξύλου. Η µεγάλη αντοχή του κόντρα πλακέ 

θαλάσσης και οι πολύ µικρές συστολές και διαστολές από την διαφορά θερµοκρασίας 

περιβάλλοντος, το καθιστούν ικανό να φέρει ίδια βάρη για να αντιµετωπίσει τις 

στατικές ανάγκες της κατασκευής.  

Το κατασκευαστικό σύστηµα έχει και αυτό µια παιγνιώδη µορφή. Συναρµολογείται 

και αποσυναρµολογείται µέσα σε λίγες ώρες. Οι διαφόρων µεγεθών ξύλινες επιφάνειες 

στις κάθετες ακµές του κύβου συναρµολογούνται µε «χτένια» δίνοντας την εικόνα ενός 

παζλ. Κατά τον ίδιο τρόπο, τα ειδικά τεµάχια µεταλλικών συνδέσµων των ξύλινων 

στοιχείων δεν αντιµετωπίζονται απλά ως ένα σύστηµα που ικανοποιεί κατασκευαστικές 

απαιτήσεις, αλλά ως ένα πολύχρωµο παιχνίδι διαφορετικών συνδεσµολογικών 

δυνατοτήτων.  

 

Ο χώρος τοποθέτησης στο σχολείο 
Η επιλογή του σηµείου τοποθέτησης του Βιβλιοκύβου στο χώρο του σχολείου, 

βασίζεται σε ποιοτικά κριτήρια και δεν υπάρχει εκ των προτέρων καθορισµένη 

βαρύτητα για κάθε παράγοντα που επηρεάζει την επιλογή. Θα µπορούσε να είναι 

οποιοσδήποτε στεγασµένος κοµβικός χώρος, µε εύκολη πρόσβαση και φυσικό 

φωτισµό.
12

 Είναι δε ιδιαίτερα σηµαντικό κριτήριο για την επίτευξη της µέγιστης 

επισκεψιµότητας από τα παιδιά και δεν αναπληρώνεται εύκολα από την ίδια την 

ποιότητα και τη λειτουργία του χώρου.  

 

 

Η εκπαιδευτική αναδιάρθρωση 

 

Το νέο εµπλουτισµένο χωρικό πρότυπο του Βιβλιοκύβου, συνδέεται µε την ανάγκη 

αναδιατύπωσης των στόχων σχεδιασµού σχολικών χώρων. Οι αλλαγές στις χωρικές 

µορφές σχετίζονται στη συνέχεια µε την εισαγωγή νέου παραδείγµατος στην 

εκπαιδευτική διαδικασία, µε τελικό στόχο, ο µαθητής να κρίνεται βάσει της ανάπτυξης 

των δικών του δυνατοτήτων και όχι βάσει της οµογενοποίησής του µε ένα στείρο 

περιβάλλον.
13

  

Για τα ελληνικά δεδοµένα, ο «Βιβλιοκύβος» είναι µια αποµάκρυνση τόσο από την 

λειτουργία του σχολείου, όσο και από τη λειτουργία της βιβλιοθήκης που είναι 

συνδεδεµένη µε συγκεκριµένους τύπους συµπεριφοράς. Έρχεται κόντρα στα 

στερεότυπα για το πώς θα έπρεπε να είναι ένας χώρος που εντάσσεται στο εκπαιδευτικό 

σύστηµα. Προσφέρει, θα λέγαµε, µια ευκαιρία για «αυθόρµητη αυτοανάπτυξη» κατά τη 

Μ. Montessori.
14

 Όχι ως µια µονοσήµαντη µορφολογική ενότητα, αλλά ως πηγή 

ερεθισµάτων για την καλλιέργεια και ανάπτυξη των δυνατοτήτων που έχουν τα παιδιά 

στη σχέση τους µε τον χώρο. Συντελεί στην αύξηση του αριθµού των παιδιών που 

                                           
12

 Από την άλλη πλευρά, η επιλογή ενός πολύ κεντρικού σηµείου που λειτουργεί ως συµβολική «καρδιά» 

του σχολείου, πιθανόν να είναι φορτισµένος µε νοήµατα και σηµασίες και να δηµιουργούσε στους 

µαθητές µία αίσθηση υπαγόρευσης και ελέγχου.  
13 

Σε µια τέτοια ροή αλυσιδωτής διαδικασίας, η εξέλιξη των χωρικών µορφών, των µορφών 

αλληλεπίδρασης των παιδιών και των εκπαιδευτικών προτύπων, θα µπορούσαν να είναι παράγοντες 

εξέλιξης ακόµα και των κοινωνικών δοµών. 
14

 Για περισσότερες πληροφορίες: Κουτσουβάνου Ε. (2012). 
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σχετίζονται µε τη βιβλιοθήκη, βοηθώντας τα παράλληλα να διαµορφώσουν 

αναγνωστική συµπεριφορά, βασισµένη στα ατοµικά τους κριτήρια. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Τα παιδιά ψηλαφούν την έννοια του χώρου, συνδυασµένη µε την έννοια του 

παιχνιδιού, της χαράς, της ελευθερίας, της αυτενέργειας. Αναδύονται δηλαδή νέες αξίες 

και πρότυπα, νέος τύπος πρόσβασης στη γνώση, νέοι τρόποι συσχετισµού µε τον χώρο 

και µε τους συνοµηλίκους. 

Σε επίπεδο πόλης, ο «Βιβλιοκύβος» είναι ένα παράδειγµα του πώς η εκπαιδευτική 

αλλαγή δεν χρειάζεται να απαντάται ξεχωριστά σε κάθε σχολείο, αλλά σε ένα ευρύτερο 

φάσµα σύνδεσης σηµείων µεταξύ τους, ως κοµβικά σηµεία σε έναν χάρτη, ή ως 

τελετουργία της πόλης. Οι διαδροµές του βιβλιοκύβου που θα είναι διαθέσιµες στα 

παιδιά για παρατήρηση, δηµιουργούν την επίγνωση ότι είναι κοινωνοί µιας δράσης που 

αφορά τον τόπο στο σύνολό του, τα βοηθάει να αισθάνονται τµήµα του. Τα βιβλία που 

κρατάνε στα χέρια τους τα κρατούσαν και άλλοι πριν από αυτά, άλλα µέλη της ίδιας 

κοινότητας. Έχουµε λοιπόν ένα εναλλακτικό σηµείο τοµής της πόλης µε τους χώρους 

εκπαίδευσης ως ολότητα. 

 

 

Συνοψίζοντας  

 

Ο «Βιβλιοκύβος» δεν αποτελεί µια νέα µορφή σχολικής βιβλιοθήκης ούτε µια 

καινούργια πρόταση κινητής βιβλιοθήκης αλλά µία νέα εκπαιδευτική συνθήκη στην 

Εικόνα 5 



446 

κλίµακα του παιδιού. Η ύπαρξή του δηµιουργεί µια γέφυρα ανάµεσα στην υπάρχουσα 

παρωχηµένη οργάνωση και σε µια µελλοντική ιδεατή κατάσταση πλήρους εξοπλισµού 

όλων των σχολείων µε χώρους βιβλιοθηκών. Χώρους που θα ικανοποιούν το σύνολο 

των πραγµατικών εκπαιδευτικών, χωρικών και ψυχοκοινωνικών αναγκών των παιδιών, 

ώστε να υπερβαίνουν τα στενά όρια των καθαρά «σχολικοποιηµένων» βιβλιοθηκών 

που κυρίως ενισχύουν τους στόχους του αναλυτικού προγράµµατος.  

Είναι ένας συντελεστής στη σύλληψη και στην επεξεργασία κρίσιµων ερωτηµάτων 

για τη σύγχρονη εκπαίδευση στην Ελλάδα. Έρχεται να δράσει όχι µόνο ως εργαλείο 

ενίσχυσης της παραδοσιακής διεξαγωγής των µαθηµάτων, αλλά και ως αφορµή 

ενεργοποίησης µεταρρυθµιστικών διαδικασιών σε ότι αφορά το σύνολο του σχολικού 

περιβάλλοντος. Ανατρέπει τα χαρακτηριστικά που συνδέουν την θεσµοθετηµένη από τα 

τέλη του περασµένου αιώνα αρχιτεκτονική των σχολείων και σχολικών χώρων και το 

ψυχοκοινωνικό πλέγµα που τη συνοδεύει. Καταργεί τα στερεότυπα της οργάνωσης και 

χρήσης του χώρου µιας συµβατικής σχολικής ζωής και όλα αυτά, χρησιµοποιώντας ένα 

κατά τα άλλα στερεοτυπικό σχήµα ως βάση. Είναι µε άλλα λόγια µια πρακτική 

εφαρµογή της ανάγκης ύπαρξης χωρικών ερεθισµάτων στην κλίµακα του παιδιού, σε 

ώσµωση µε µια νέα συνθήκη εκπαίδευσης. Συνθήκη που προσφέρει µια ευκαιρία 

εµπειρίας του χώρου και απόλαυσης 

ατοµικής ή συλλογικής, µε αφορµή την 

ανάγνωση, η οποία τοποθετείται σε 

αντίστοιχη προτεραιότητα µε την έννοια 

του χώρου.  

Είναι µια µετατόπιση από ένα 

εσωστρεφές δασκαλοκεντρικό, προς ένα 

µαθητοκεντρικό σχολείο, µε συµµετρική 

σχέση ανάµεσα σε δάσκαλο και µαθητή, 

µε περισσότερες δυνατότητες 

αλληλεπίδρασης και επικοινωνίας. Οι 

δραστηριότητες στην οικεία προς τα 

παιδιά ατµόσφαιρα του Βιβλιοκύβου που 

στηρίζονται στην επιλογή ανάµεσα σε 

συνεργατικές σχέσεις ή ατοµικές µορφές 

µάθησης, µπορούν να συµβάλλουν στην 

ολιστική ανάπτυξη των παιδιών. Το κάθε 

ένα από αυτά, ξεχωριστά ή και ως οµάδα, 

θα µπορεί να βρει το δικό του χώρο και 

τρόπο έκφρασης µέσα σ' αυτήν.  

Είναι ένα τρισδιάστατο παιχνίδι που 

µε βάση τη δόµηση µιας σχέσης µε το 

βιβλίο, λειτουργεί ως βιωµατικό µέσο 

επαφής µε τις δυνατότητες της 

αρχιτεκτονικής. Ένας χώρος που αφήνει 

«περιθώρια» για παιχνίδι και ενοποιεί σε 

µια ενιαία συνθήκη µυαλό, σώµα και 

συναίσθηµα, δίνοντας έµφαση στο σώµα, 

τις αναλογίες του, τις κινήσεις του και στη σχέση του µε τον χώρο. 

Μέσα από τις διαδροµές του βιβλιοκύβου που θέλουµε να δηµιουργήσουµε για τα 

δηµοτικά σχολεία της Αθήνας, της Θεσσαλονίκης και της υπόλοιπης Ελλάδας, 

Εικόνα 6 



447 

ευελπιστούµε ότι τα παιδιά θα ασκηθούν στο να επενδύουν την ώρα ανάγνωσης 

βιβλίων µε θετικό πρόσηµο. Παράλληλα, γίνεται ένα ακόµα σηµαντικό βήµα στην 

επανατοποθέτηση της αρχιτεκτονικής ως προς τον ρόλο της στην κάλυψη κοινωνικών 

αναγκών, βοηθώντας να αλλάξει στη συνέχεια ή παράλληλα και ο βαθµός θετικής 

εµπλοκής των πολιτών στη διαχείριση του κτισµένου περιβάλλοντος.  
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