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Θεωρητικό πλαίσιο για τη µελέτη και κατανόηση αποδοτικών 

εκπαιδευτικών περιβαλλόντων 

Α Theoretical Framework for the investigation of effective 

learning environments  
 

Νάτια Χαραλάµπους  

Επ. καθηγήτρια, Τµήµα Αρχιτεκτονικής Πανεπιστηµίου Κύπρου 

Χρυστάλα Ψαθίτη  

∆ιδ. φοιτήτρια, Τµήµα Αρχιτεκτονικής Πανεπιστηµίου Κύπρου 

 

Περίληψη 

Τρέχουσες στάσεις και αντιλήψεις για την εκπαίδευση και τους τρόπους απόκτησης της 

γνώσης προσβλέπουν σε µια αναθεωρηµένη κατανόηση των διαδικασιών µάθησης και 

διδασκαλίας ενώ ταυτόχρονα θέτουν θεµελιώδη ερωτήµατα για τη φύση και 

οργανωτική δοµή του σχολικού χώρου. Πιο συγκεκριµένα, τρέχουσες αντιλήψεις για 

την σηµασία της ενεργητικής και βιωµατικής µάθησης αλλά και το ρόλο του άµεσου 

σχολικού περιβάλλοντος στις διαδικασίες απόκτησης και µεταλαµπάδευσης της γνώσης 

καταδεικνύουν την ανάγκη διερεύνησης µια αναθεωρηµένης κατανόησης του σχολικού 

χώρου. Ως εκ τούτου, η µελέτη αυτή στοχεύει στη δηµιουργία ενός εννοιολογικού και 

µεθοδολογικού πλαισίου για τη µελέτη και κατανόηση αποδοτικών εκπαιδευτικών 

περιβαλλόντων µέσα από µια παράλληλη διερεύνηση εκπαιδευτικών θεωριών και 

σχεσιακών προσεγγίσεων. Αναλυτικότερα, η µελέτη εξετάζει συνδυαστικά 

παιδαγωγικές και κοινωνικο-χωρικές προσεγγίσεις ενώ ταυτόχρονα χρησιµοποιεί το 

παράδειγµα της Κύπρου για να θίξει σε ένα υπαρκτό πλαίσιο την πολύπλοκη φύση των 

εκπαιδευτικών περιβαλλόντων και την αλληλένδετη σχέση τους µε κοινωνικο-πολιτικές 

και σχεσιακές πτυχές του χώρου. Τέλος, η µελέτη αυτή εξετάζει κριτικά σύγχρονες 

θεωρίες που αναγνωρίζουν τη σχεσιακή διάσταση του χώρου και προτείνει ένα πιθανό 

θεωρητικό και µεθοδολογικό πλαίσιο µέσα από το οποίο η φύση του σχολικού κτιρίου 

µπορεί να αποκωδικοποιηθεί σκιαγραφώντας την πολύπλοκη κοινωνικο-χωρική του 

διάσταση καθώς και όλους τους εµπλεκόµενους φορείς, διαδικασίες και συντελεστές 

που βρίσκονται πίσω από την αποκρυσταλλωµένη µορφή του.  

λέξεις-κλειδιά: αποδοτικά εκπαιδευτικά περιβάλλοντα, σχεσιακές θεωρίες, 

εννοιολογικό και µεθοδολογικό πλαίσιο.  
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Assist. professor, Department of Architecture, University of Cyprus 
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PhD candidate, Department of Architecture, University of Cyprus 

 

Abstract 

Current conceptions about knowledge and education point towards a reformed 

understanding of learning and teaching process, while pose fundamental questions 

regarding the nature of the school space itself. Specifically, the active construction of 

knowledge, the involvement of experience as well as the importance of the immediate 

stimuli (either social or physical) in learning processes point towards a renewed 

understanding of the school space as both spatial and social system. Therefore, this 

study aims at constructing a unified theoretical and methodological framework able to 
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decode the nature of effective educational environments through a parallel exploration 

of educational theories and relational approaches. In detail, the study examines jointly 

pedagogical and socio-spatial approaches while the specific case of Cyprus is used so as 

to address the complex nature of educational environments and to reveal their 

relationship with socio-political and relational aspects. Finally, this study examines 

critically theories that recognise space as relational and suggests a possible theoretical 

and methodological framework through which the nature of the educational 

environments can be decoded outlining their complex socio-spatial dimension as well as 

all the actors, processes and factors behind its crystallized form. 

keywords: effective educational environments, relational theories, conceptual and 

methodological framework.  

 

 

Εισαγωγή 

 

‘Εκπαιδευτικό περιβάλλον’ αποτελεί το φυσικό, κοινωνικό και παιδαγωγικό πλαίσιο 

στο οποίο διαδραµατίζονται οι διαδικασίες απόκτησης και µεταλαµπάδευσης της 

γνώσης (Duke 1998). Ωστόσο, στην ερµηνεία του όρου φαίνεται συχνά να 

διαπλέκονται διαφορετικά επίπεδα κατανόησης ανάλογα µε το πεδίο έρευνας στο οποίο 

χρησιµοποιείται (De Gregori 2007). Για παράδειγµα στη µελέτη του δοµηµένου 

περιβάλλοντος, ο όρος συχνά σχετίζεται µε το χώρο και αναφέρεται στο φυσικό πλαίσιο 

στο οποίο οι εκπαιδευτικές διαδικασίες λαµβάνουν χώρα ενώ στην παιδαγωγική θεωρία 

αναφέρεται στο παιδαγωγικό τοπίο (µαθητοκεντρική, δασκαλοκεντρική προσέγγιση 

κ.α.) το οποίο δεν σχετίζεται τόσο µε το φυσικό πλαίσιο αλλά µε την εκπαιδευτική 

φιλοσοφία. Ως εκ τούτου, η εγκαθίδρυση εννοιολογικών ορίων θα βοηθήσει στη 

δηµιουργία κοινού νοήµατος και κατανόησης του όρου ανάµεσα σε διαφορετικά πεδία 

που σχετίζονται άµεσα µε τη δηµιουργία του εκπαιδευτικού περιβάλλοντος. Γι’ αυτό το 

λόγο η µελέτη αυτή έχοντας ως σηµείο αφετηρίας την µελέτη του δοµηµένου 

περιβάλλοντος εστιάζει το ενδιαφέρον της στον καθορισµό ενός εννοιολογικού και 

µεθοδολογικού πλαισίου για τη µελέτη και κατανόηση εκπαιδευτικών περιβαλλόντων 

µέσα από µια παράλληλη διερεύνηση εκπαιδευτικών θεωριών και σχεσιακών 

προσεγγίσεων. Στόχος της έρευνας είναι η ανάδειξη της δυναµικής και σχεσιακής 

φύσης του σχολικού περιβάλλοντος και ο καθορισµός µιας διευρυµένης προσέγγισης η 

οποία εκτείνεται πέρα από το αυτοαναφορικό χωρικο-φυσικό πλαίσιο του σχολείου το 

οποίο συχνά σκιαγραφείται ως το εκπαιδευτικό περιβάλλον στις µελέτες του δοµηµένου 

περιβάλλοντος. 

Πιο συγκεκριµένα, τα ερευνητικά ερωτήµατα που τίθενται αφορούν το βαθµό στον 

οποίο µπορεί να σκιαγραφηθεί το εκπαιδευτικό περιβάλλον µέσα από την υπάρχουσα 

εκπαιδευτική θεωρία καθώς επίσης και το βαθµό στον οποίο το θεωρητικό και 

µεθοδολογικό πλαίσιο που εισηγούνται οι σχεσιακές θεωρίες µπορεί να ενηµερώσει την 

µελέτη και κατανόηση αποδοτικών εκπαιδευτικών περιβαλλόντων.  

Αναφορικά µε τη δοµή του παρόντος κειµένου, σε πρώτο επίπεδο ο όρος 

‘εκπαιδευτικό περιβάλλον’ σκιαγραφείται µέσα από θεµελιώδεις προσεγγίσεις στην 

παιδαγωγική θεωρία µε τρόπο που να καταδεικνύεται η πολύπλοκη φύση του και να 

επιτυγχάνεται µια διευρυµένη κατανόηση του όρου. Στη συνέχεια, η Κύπρος 

χρησιµοποιείται ως παράδειγµα για να καταδείξει σ’ ένα υπαρκτό πλαίσιο την 

πολύπλοκη φύση του εκπαιδευτικού περιβάλλοντος και την αλληλεπίδρασή του µε τις 

ευρύτερες κοινωνικές συνθήκες και στάσεις. Μ’ αυτό τον τρόπο επιτυγχάνεται ο 
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καθορισµός του εκπαιδευτικού περιβάλλοντος µε όρους που εκτείνονται πέρα από το 

χώρο στις σχεσιακές πτυχές του χώρου και των εµπλεκόµενων φορέων. Ως εκ τούτου, 

καταληκτικά γίνεται µια εκτενής αναφορά στη θεωρητική και µεθοδολογική 

προσέγγιση σύγχρονων θεωριών που αναγνωρίζουν τη σχεσιακή διάσταση του χώρου 

µε στόχο τη δηµιουργία ενός πλαισίου κατανόησης αποδοτικών εκπαιδευτικών 

περιβαλλόντων. Τέλος, καταγράφονται τα συµπεράσµατα και πιθανές περιοχές 

µελλοντική έρευνας.  

 

 

Εννοιολογικό πλαίσιο για την κατανόηση του όρου ‘εκπαιδευτικό περιβάλλον’: 

Σκιαγράφηση του όρου µέσα από θεµελιώδεις εκπαιδευτικές θεωρίες  

 

∆εδοµένης της διαπλοκής του όρου ‘εκπαιδευτικό περιβάλλον’ σε πεδία έρευνας 

όπως το δοµηµένο περιβάλλον και η παιδαγωγική επιστήµη, η µελέτη αυτή, 

στοχεύοντας σε µια διευρυµένη κατανόηση του όρου, ανατρέχει σε θεµελιώδεις 

προσεγγίσεις στο πεδίο της αγωγής, σκιαγραφώντας έτσι τις διάφορες πτυχές και όψεις 

του εκπαιδευτικού περιβάλλοντος οι οποίες δεν περιορίζονται στις χωρικές περιγραφές 

του.  

Η σύγχρονη παιδαγωγική ορίζει τη µάθηση ως την διαδικασία απόκτησης της 

γνώσης διαµέσου της µελέτης, της εξάσκησης και του βιώµατος αφού πλέον έχει 

µετατοπίσει το κέντρο βάρους της προς µια µαθητο-κεντρική, πραξιακή και 

επικοινωνιακή προσέγγιση στην αγωγή (Τσουκαλά 2014). Καθοριστικό ρόλο σε αυτή 

τη προσέγγιση έπαιξαν οι απόψεις του Immanuel Kant για τον τρόπο που το υποκείµενο 

αποκτά την γνώση µέσα από την ενεργή ανάµειξή του µε την πληροφορία (Kim 2005). 

Μια τέτοια αντίληψη καταδεικνύει τη σηµασία της ενεργού εµπλοκής του µαθητή στη 

γνώση αλλά και την αναγκαιότητα ύπαρξης µια ουσιαστικής συνδιαλλαγής του ατόµου 

µε το άµεσο περιβάλλον µάθησης. Μια θέση που αποτελεί και την επιτοµή του έργου 

του Piaget (1957) o οποίος υποστήριξε ότι το άτοµο αποκτά την γνώση µέσα από την 

ουσιαστική αλληλεπίδρασή του µε το άµεσο διεγερτικό περιβάλλον µάθησης. Συνεπώς, 

υπό αυτούς τους όρους µπορεί να υποστηριχθεί ότι το εκπαιδευτικό περιβάλλον 

σκιαγραφείται µε όρους συνδιαλλαγής µεταξύ ερεθισµάτων και αποκρίσεων (Thorndike 

1927).  

Εστιάζοντας στον κοινωνικό δοµισµό, προσεγγίσεις από τους Vygotsky και Lewin 

δίνουν προτεραιότητα στο ρόλο του κοινωνικού περιβάλλοντος στην γνωστική 

ανάπτυξη προσεγγίζοντας τη µάθηση ως ένα κατεξοχήν κοινωνικό φαινόµενο 

(Vygotsky 1978). Το έργο των Lewin (1939) και Vygotsky (1978) καταδεικνύει την 

σηµασία της κοινωνικής αλληλεπίδρασης στη συγκρότηση του ατόµου και κατ’ 

επέκταση στην απόκτηση της πληροφορίας, σκέψη και µάθηση. Υπό αυτούς τους όρους 

στο εκπαιδευτικό περιβάλλον προσδίδεται ένας κοινωνικός χαρακτήρας καθώς 

αποτελεί µια εν δυνάµει κοινωνική δοµή, µια ‘µινιατούρα της κοινωνίας’ (Dewey 

2001), µια ‘κοινότητα µάθησης’ (‘community of practice’) όπως θα την ονόµαζαν οι 

Lave και Wenger (1991) όπου η µάθηση νοείται ως µια ‘κοινωνική πράξη στο χώρο’ 

(‘situated learning’).  

Οµοίως, ο πραγµατιστής φιλόσοφος John Dewey (1902) υποστήριξε ότι κάθε 

κοινωνική δοµή είναι στην ουσία εκπαιδευτική και γι’ αυτό το λόγο διαφορετικές 

κοινωνίες δύναται να απεικονίζουν διαφορικά πρότυπα και µεθόδους εκπαίδευσης τα 

οποία είναι άµεσα συνδεδεµένα µε τα δικά του δεδοµένα και πεποιθήσεις. Κατά αυτόν 

τον τρόπο ο Dewey κατέδειξε την εκπαιδευτική σηµαντικότητα των κοινωνικών δοµών 
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και συνάµα την εξάρτηση αυτών µε το περιεχόµενο της εκπαίδευσης αφού υποστήριξε 

ότι το πρόγραµµα σπουδών αφορά στην ουσία θέµατα που η σηµερινή κοινωνική ζωή 

θέλει να µεταδώσει στις νεότερες γενιές. Τέτοιες αντιλήψεις υποδηλώνουν τη σηµασία 

της τοπικής και πολιτιστικής διάστασης του εκπαιδευτικού περιβάλλοντος ενώ 

καταδεικνύουν και την πιθανότητα, διαφορετικές εκπαιδευτικές διαδικασίες σε 

διαφορετικά πολιτισµικά πλαίσια να αντανακλώνται διαφορετικά στο χωρικό πλαίσιο. 

Σε ένα τέτοιο πλαίσιο, το ίδιο το εκπαιδευτικό περιβάλλον σκιαγραφείται ως ένα 

µέσο διαπαιδαγώγησης καθώς όπως χαρακτηριστικά τόνισε ο Dewey (1902), το 

περιβάλλον µπορεί να προάγει ή να εµποδίσει, να διεγείρει ή να φιλοξενήσει τις 

δραστηριότητες ενός παιδιού. Μια τέτοια αντίληψη φαίνεται να αναδεικνύεται και µέσα 

από το έργο της Ιταλίδας εκπαιδευτικού Montessori (2004) η οποία ορίζει την 

εκπαίδευση ως µια δυναµική διαδικασία κατά την οποία ο µαθητής αναπτύσσεται µε 

βάση τις προσωπικές του απαγορεύσεις βρισκόµενος σε ένα περιβάλλον το οποίο του 

προσφέρει ελευθερία και προσωπική έκφραση. Αυτή η προσέγγιση πηγάζει από την 

εκτίµηση ότι η εκπαιδευτική διαδικασία αποτελείται από 2 βασικά στοιχεία: το άτοµο 

και το περιβάλλον, όπου το άτοµο αποτελεί την κύρια και πρωταρχική συνιστώσα, ενώ 

το περιβάλλον παρέχει τις προϋποθέσεις για την διεξαγωγή της εκπαιδευτικής 

διαδικασίας. Υπό αυτούς τους όρους, το εκπαιδευτικό περιβάλλον µπορεί να θεωρηθεί 

ως η χωρική αποκρυστάλλωση των ισχυουσών παιδαγωγικών αντιλήψεων, γι’ αυτό και 

κατά τη Montessori ο µοναδικός τρόπος που ένας εκπαιδευτικός µπορεί να ελέγξει το 

είδος της εκπαίδευσης που προσλαµβάνει ένα παιδί είναι µόνο µέσα από την έλεγχο του 

περιβάλλοντος.  

Σε άλλες προσεγγίσεις, το εκπαιδευτικό περιβάλλον ορίζεται µέσα από την 

λειτουργική αλληλεπίδραση βασικών συνιστωσών της εκπαιδευτικής διαδικασίας για 

την δηµιουργία του ‘παιδαγωγικού τοπίου’. Πιο συγκεκριµένα, ο Bernstein (1973) 

υιοθετώντας µια πιο κοινωνιολογική προσέγγιση στην εκπαίδευση υποστήριξε ότι η 

γνώση πραγµατοποιείται µέσα από την λειτουργική αλληλεπίδραση µεταξύ τριών 

διαφορετικών συστηµάτων –του προγράµµατος σπουδών, των παιδαγωγικών 

αντιλήψεων και της αξιολόγησης–, ενώ οι βασικές αρχές που διαµορφώνουν την σχέση 

αυτών των συστηµάτων είναι στην πραγµατικότητα ‘κώδικες εκπαιδευτικής γνώσης’. 

Ως εκ τούτου πρότεινε 2 διαστάσεις την ταξινόµηση (classification) και τη διαµόρφωση 

(framing). Η ταξινόµηση αναφέρεται στο βαθµό των ορίων µεταξύ των περιεχοµένων, 

ενώ η διαµόρφωση αναφέρεται στον βαθµό ελέγχου στη µετάδοση των εκπαιδευτικών 

γνώσεων. Πιο πρόσφατα, ο Jones (2005) υποστήριξε ότι το παιδαγωγικό τοπίο 

διαµορφώνεται ανάλογα µε την οργανωτική αλληλεπίδραση παιδαγωγού, µαθητή και 

εκπαιδευτικού υλικού. Σε µια πιο ολιστική προσέγγιση, οι Owens και Valesky (2007) 

υποστήριξαν ότι το ‘εκπαιδευτικό περιβάλλον’ αποτελείται από τέσσερις αλληλένδετες 

διαστάσεις, την οικολογία (εγκαταστάσεις και υλικά στοιχεία), την οργάνωση 

(πρακτικές διδασκαλίας και προγραµµατισµού), τον πολιτισµικό παράγοντα (πρότυπα 

σκέψης και συµπεριφοράς) και το περιβάλλον (κίνητρο των µαθητών, κοινωνικό κλίµα 

κλπ.).  

Συµπερασµατικά λοιπόν διαφαίνεται ότι το εκπαιδευτικό περιβάλλον αποτελεί µία 

οικολογία τόσο φυσικών όσο και µη φυσικών δοµών. Ωστόσο, όπως αναµενόταν σε 

τέτοιες προσεγγίσεις το περιβάλλον αποδίδεται ως σαν να µην είναι δοµηµένο και 

χωρίς διακριτές φυσικές ή οργανωτικές ιδιότητες. Εντούτοις, παρά την απροσδιόριστη 

φύση του, µπορεί να υποστηριχθεί ότι το εκπαιδευτικό περιβάλλον αποτελεί ένα 

κοινωνικά προσδιορισµένο περιβάλλον (από διάφορες παιδαγωγικές αρχές, από την 

οργάνωση των πόρων, τις κοινωνικές συνθήκες κλπ.) το όποιο φαίνεται να έχει 
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κοινωνικές συνέπειες (στις γνωστικές αντιδράσεις, δραστηριότητες µαθητών, στη 

διεπαφή µαθητών – εκπαιδευτικού κλπ.). ∆εν αποτελεί δηλαδή ένα δοχείο της 

εκπαιδευτικής διαδικασίας, αλλά µια κοινωνικο-χωρική δοµή η οποία είναι 

συνυφασµένη τόσο µε χωρικές όσο και µη χωρικές πρακτικές της εκπαιδευτικής 

διαδικασίας.  

 

 

Εννοιολογικό πλαίσιο για την κατανόηση του όρου ‘εκπαιδευτικό περιβάλλον’: Το 

παράδειγµα της Κύπρου και οι κοινωνικο-πολιτικές, σχεσιακές πτυχές του 

 

Οι παιδαγωγικές ιδέες, οι εκπαιδευτικοί στόχοι και κατ’ επέκταση η οργανωτική 

δοµή του ίδιου του εκπαιδευτικού περιβάλλοντος συχνά καθορίζονται από την 

κοινωνικο-πολιτική και πολιτιστική περίοδο (Pashiardi 2004). Ως εκ τούτου, η 

εγκαθίδρυση εννοιολογικών ορίων δεν µπορεί να επιτευχθεί αγνοώντας το 

συγκεκριµένο ιστορικο-πολιτικό πλαίσιο στο οποίο τα εκπαιδευτικά περιβάλλοντα 

διαµορφώνονται. Γι’ αυτό το λόγο, το πλαίσιο κατανόησης του όρου ‘εκπαιδευτικό 

περιβάλλον’ όπως ορίστηκε πιο πάνω µπορεί να γίνει καλύτερα κατανοητό µέσα από 

την παράλληλη αξιολόγηση κοινωνικο-ιστορικών και εκπαιδευτικών αλλαγών. Σε αυτή 

την αναζήτηση η Κύπρος χρησιµοποιείται ως παράδειγµα το οποίο παρουσιάζεται ως 

ένα υπαρκτό πλαίσιο το οποίο καταδεικνύει την πολύπλοκη φύση των εκπαιδευτικών 

περιβαλλόντων και την αλληλένδετη σχέση του µε κοινωνικο-πολιτικές και σχεσιακές 

πτυχές του χώρου.  

Οι πιο σηµαντικές αλλαγές στην εκπαίδευση του νησιού συνέβησαν κατά την 

περίοδο της Αγγλοκρατίας µε την θέσπιση του Εκπαιδευτικού Νόµου το 1895 ο οποίος 

επέτρεψε στις τοπικές αρχές να αυξήσουν τους φόρους για τη χρηµατοδότηση των 

σχολείων τους (Solsten 1991). Ταυτόχρονα, η κοινωνικο-οικονοµική κατάσταση του 

νησιού επέβαλλε την έµφαση στην αγροτική εκπαίδευση και ως εκ τούτου το 

πρόγραµµα σπουδών περιελάµβανε φυσική ιστορία, αγροτική επιστήµη και κηπουρική 

(Kambouri 2012). Οργανωτικά, κατά τη διάρκεια του βρετανικού νόµου, το 

εκπαιδευτικό σύστηµα του νησιού ήταν λιγότερο συγκεντρωτικό από ότι σήµερα καθώς 

οι τοπικές κοινότητες ήταν υπεύθυνες για την απασχόληση των εκπαιδευτικών, 

κατανοµή των µισθών κλπ. (Pashiardis και Brauckmann 2008). 

Το 1960, η Κύπρος έγινε ανεξάρτητο κράτος µε δύο παράλληλα κοινοτικά 

επιµελητήρια για την εκπαίδευση (ένα για την Ορθόδοξη Κοινότητα και ένα για την 

Οθωµανική Κοινότητα). Το 1965 η Οθωµανική Κοινότητα αποσύρθηκε και συνεπώς 

όλες οι διοικητικές λειτουργίες µεταφέρθηκαν στο Υπουργείο Παιδείας (Pashiardis και 

Brauckmann 2004). Κατά την περίοδο αυτή δόθηκε ιδιαίτερη έµφαση στην εκπαίδευση 

αφού ένας καλά µορφωµένος πληθυσµός θεωρήθηκε «ως ο καλύτερος τρόπος για να 

εξασφαλιστεί µια ευηµερούσα οικονοµία» (Solsten 1991: 73). Ταυτόχρονα, κατά τα 

πρώτα χρόνια της ανεξαρτησίας, το εκπαιδευτικό σύστηµα υιοθέτησε πλήρως τις 

Ελληνικές Εκπαιδευτικές Αρχές. Η κύρια απόκλιση ωστόσο από το εκπαιδευτικό 

σύστηµα της Ελλάδας ήταν η έµφαση που δόθηκε στον τεχνικο-επαγγελµατικό τύπο 

εκπαίδευσης σε µια προσπάθεια να διοχετευτούν στην εξελισσόµενη τότε οικονοµία 

του νησιού εργαζόµενοι σε κυρίως τεχνικά επαγγέλµατα. Σε µια προσπάθεια ενίσχυσης 

της αποτελεσµατικότητας αυτού του τύπου εκπαίδευσης δηµιουργήθηκε ένα νέος τύπος 

εκπαιδευτικού περιβάλλοντος, οι Τεχνικές Σχολές.  

Αµέσως µετά το 1974 και την εισβολή της Τουρκίας στο νησί, ο κύριος σκοπός του 

Εκπαιδευτικού Συστήµατος ήταν η διασφάλιση της ελευθερίας. Ως εκ τούτου, ο 
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ελληνικο-εθνικός στόχος της εκπαίδευσης ενισχύθηκε ακόµα περισσότερο µέσα από το 

πρόγραµµα σπουδών και τις εκπαιδευτικές πολιτικές. Ωστόσο, οι πιο σηµαντικές 

αλλαγές στον προσανατολισµό της εκπαίδευσης στην Κύπρο πραγµατώθηκαν κατά τη 

δεκαετία του 1990. Συγκεκριµένα, το 1990 η Κύπρος µε την αίτησή της για ένταξη 

στην Ευρωπαϊκή Ένωση υιοθέτησε ευρωπαϊκό προσανατολισµό και στην εκπαίδευση. 

Ο προσανατολισµός αυτός απαιτούσε τον εκσυγχρονισµό και ανανέωση της 

εκπαίδευσης σε διάφορα επίπεδα (Kambouri 2012). Γι’ αυτό και στις αρχές του 2000 

µια νεοσύστατη οµάδα αποτελούµενη από εκπαιδευτικούς προέβηκε σε εκτίµηση του 

υπάρχοντος εκπαιδευτικού συστήµατος (The world Bank 2014). ∆ιαµέσου αυτής της 

έκθεσης χαράχθηκε ένας νέος προσανατολισµός στην εκπαίδευση ο οποίος αφορούσε 

την ανάπτυξη µιας ∆ηµοκρατικής και Ανθρώπινης Εκπαίδευσης του Ευρω-Κυπριακού 

πλέον κράτους. Μια τέτοια προσέγγιση, καθόρισε το όραµα για ένα ελεύθερο, 

δηµοκρατικό και ανθρωποκεντρικό σχολείο όπου όλοι οι µαθητές συναντώνται µαζί 

απορρίπτοντας τις ανισότητες. Στην πραγµατικότητα, η αναγνώριση της µοναδικότητας 

του κάθε µαθητή στόχευε επίσης στην ανάπτυξη µιας εκπαιδευτικής διαδικασίας που 

επικεντρώνεται περισσότερο στους µαθητές, λαµβάνοντας υπόψη τα χαρακτηριστικά 

της παιδικής ηλικίας και της εφηβείας (π.χ. περιέργειας κλπ.) (Τσιάκαλος κ.α. 2010). 

Τέτοιες αντιλήψεις κατέδειξαν την έµφαση στην βιωµατική µάθηση και αποτέλεσαν τις 

κύριες αρχές των νέων αναλυτικών προγραµµάτων που αναπτύχθηκαν το 2010-2011. 

Τα τελευταία αναλυτικά προγράµµατα υπαγορεύουν την δηµιουργία ενός νέου 

µοντέλου τάξης, της τάξης ως εργαστήριο ζωής που φιλοξενεί µορφές συνεργατικής και 

βιωµατικής µάθησης.  

 

 
 

∆ιάγραµµα 1: ∆ιάγραµµα ιστορικο-κοινωνικών και εκπαιδευτικών αλλαγών µε αφορµή το παράδειγµα 

της Κύπρου 
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Εποµένως, γίνεται κατανοητό ότι το ευρύτερο κοινωνικό περιβάλλον και τα κύρια 

ιστορικά σηµεία καµπής (π.χ. η βρετανική αποικιοκρατία, η ανεξαρτησία, η τουρκική 

εισβολή, ο ευρωπαϊκός προσανατολισµός κλπ.) καθορίζουν ως ένα βαθµό τόσο την 

έγκυρη γνώση που πρέπει να µεταδοθεί όσο και τον έγκυρο τρόπο µετάδοσης της 

γνώσης και κατ’ επέκταση τις οργανωτικές αρχές του ίδιου του περιβάλλοντος 

µάθησης. Κατανοώντας λοιπόν το εκπαιδευτικό περιβάλλον όπως ορίστηκε πιο πάνω 

και υπό το πρίσµα της περίπτωσης της Κύπρου µπορεί να υποστηριχθεί ότι το 

εκπαιδευτικό περιβάλλον είναι στην ουσία ένα περίπλοκο, σχεσιακό κοινωνικο-χωρικό 

όλο. ∆εν αποτελεί απλά ένα φυσικό ή αφαιρετικό περιβάλλον αλλά µια κοινωνικο-

χωρική οντότητα η οποία περιλαµβάνει µια πληθώρα φορέων τόσο ανθρώπινων όσο και 

µη. Κάτι που φαίνεται να αντικατοπτρίζεται και στον τρόπο που οι διάφοροι τοµείς 

έρευνας έχουν µελετήσει την αποδοτικότητα εκπαιδευτικών περιβαλλόντων. Πιο 

συγκεκριµένα, η σχολική αποτελεσµατικότητα συνήθως εξετάζεται ως το αποτέλεσµα 

διαφόρων διαδικασιών και περιλαµβάνει διάφορους παράγοντες αποτελεσµατικότητας 

(Scherrens 2000) όπως την διοικητική ηγεσία, τα κίνητρα των µαθητών, την οργάνωση 

της τάξης, το ευχάριστο περιβάλλον, τη συµµετοχή των εκπαιδευτικών, τη συµµετοχή 

των γονέων, την ευκαιρία των µαθητών να µάθουν, το ασφαλές και εύρυθµο 

περιβάλλον, την αίσθηση της κοινότητας µέσα στα σχολικά όρια κ.α. Στη ουσία, η 

αποτελεσµατικότητα του εκπαιδευτικού περιβάλλοντος φαίνεται να εκτείνεται σε ένα 

ευρύ φάσµα παραγόντων οι οποίοι σχετίζονται µε τη φυσική, χωρική και κοινωνική 

µονάδα του σχολείου και αντιµετωπίζουν κοινωνικές, χωρικές, πολιτιστικές και 

οργανωτικές πτυχές της αποτελεσµατικότητας.  

 

 

Εκπαιδευτικό περιβάλλον και σχεσιακές θεωρίες: Μεθοδολογικό πλαίσιο για την 

µελέτη και κατανόηση σχεσιακών, κοινωνικο-χωρικών συστηµάτων  
 

Αναγνωρίζοντας λοιπόν την πολυπλοκότητα και κοινωνικο-χωρική φύση του 

εκπαιδευτικού περιβάλλοντος, η µελέτη αυτή αναφέρεται σε προσεγγίσεις η οποίες 

ενσωµατώνουν µια σχεσιακή άποψη του κόσµου στην πνευµατική τους κατασκευή µε 

στόχο την ανάδειξη πιθανών τρόπων διερεύνησης εκπαιδευτικών περιβαλλόντων. Πιο 

συγκεκριµένα, προσεγγίσεις όπως το Assemblage Theory, Actor Network Theory, 

Mapping Controversies αντιµετωπίζουν κοινωνικο-χωρικές διαδικασίες ως ένα 

πνευµατικό σύνολο αναγνωρίζοντας τον συνυφασµένο και αδιάσπαστο χαρακτήρα της 

σχέσης τους και ως εκ τούτου αντιτίθενται στην µηχανιστική εκδοχή του απόλυτου και 

σταθερού χωρικού πλαισίου. Τέτοιες προσεγγίσεις αντιλαµβάνονται τον χώρο ως πεδίο 

συµπλοκής και αντιθέσεων, ως ένα δυναµικό όλο το οποίο εµπεριέχει µια πληθώρα 

φορέων, διαδικασιών και πράξεων τα οποία πρέπει να λαµβάνονται υπόψη κατά τη 

µελέτη και κατανόηση σχεσιακών κοινωνικο-χωρικών συστηµάτων όπως τα 

εκπαιδευτικά περιβάλλοντα.  

Η έννοια του ‘Assemblage’ ή αλλιώς ‘συναρµογής’ προέρχεται από τους 

φιλόσοφους Deleuze και Guattari (1987). Μία συναρµογή είναι στην πραγµατικότητα 

ένας τρόπος οργάνωσης ετερογενών οντοτήτων µε τρόπο που η συνεργασία αυτών για 

µια ορισµένη χρονική περίοδο να σχηµατίσει ένα όλο. Οι ιδιότητες ωστόσο της 

συναρµογής δεν είναι κατ’ ανάγκη αναγνωρίσιµες στις ιδιότητες των µερών της ενώ 

ταυτόχρονα ένα τµήµα της µπορεί να αποκολληθεί και να συνδεθεί µε µια άλλη 

συναρµογή. Ως εκ τούτου, οι συναρµογές ορίζονται τόσο από τον µεταβλητό ρόλο των 

στοιχείων τους όσο και από τη µεταβλητή διαδικασία σύνθεσής τους. Ο De Landa 
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(2006) τόνισε περαιτέρω ότι η ‘κοινωνική συναρµογή’ (‘social assemblage’) µπορεί να 

χρησιµοποιηθεί για να µοντελοποιήσει οποιοδήποτε είδος ενδιάµεσου φορέα όπως 

διαπροσωπικά δίκτυα ή συστήµατα όπως οι πόλεις, τα οποία αποτελούνται τόσο από 

φυσικά όσο και µη φυσικά στοιχεία. Σύµφωνα µε τον De Landa η θεωρία της 

‘κοινωνικής συναρµογής’ (‘social assemblage’) είναι σε θέση να συνδέσει και να 

εξετάσει συστήµατα σε διάφορες κλίµακες µέσα από ένα ενιαίο πλαίσιο. 

Οµοίως, το ‘Actor-Network Theory’ (‘ANT’) αποτελεί µια προσέγγιση στην 

κοινωνική θεωρία η οποία εξετάζει όλους τους παράγοντες (φυσικούς και µη) που 

εµπλέκονται σε µια κοινωνική διάρθρωση (Latour 2005). Σε αυτή την αναζήτηση τόσο 

φυσικοί όσο και µη φυσικοί παράγοντες είναι εξίσου σηµαντικοί για την κοινωνική 

διάρθρωση. Σε αυτή την περίπτωση η κλίµακα ορίζεται από τη συνάφεια των διάφορων 

φορέων και δεν ταξινοµείται ως µικρο- ή µακρο- κλίµακα (Charalambous και Geddes 

2015). Σε µια παρόµοια γραµµή σκέψης, η Alberna Yaneva (2012) καταγράφει 

‘αντιπαραθέσεις’ (‘controversies’) πίσω από το δοµηµένο περιβάλλον. Η ίδια 

αντιλαµβάνεται τη διάκριση µεταξύ αρχιτεκτονικής και κοινωνίας ως προβληµατική, 

αφού η προαναφερθείσα προοπτική προσεγγίζει την αρχιτεκτονική ως τεχνολογία ή 

περιεχόµενο και την κοινωνία ως έννοια ή πλαίσιο. Για την Yaneva το δοµηµένο 

περιβάλλον πρέπει να ορίζεται ως ένα δυναµικό δίκτυο που περιλαµβάνει το 

αντικείµενο, τους φορείς, τις επιρροές, τις συµφωνίες, τις διαφωνίες και όλες τις 

αντιπαραθέσεις που εξελίσσονται.  

Στην ουσία, τέτοιες σχεσιακές προσεγγίσεις προσφέρουν ένα σηµείο εκκίνησης για 

την εξέταση πολύπλοκων κοινωνικο-χωρικών συστηµάτων χωρίς να προσπαθούν να 

εξηγήσουν το ένα από το άλλο. Ταυτόχρονα, η µεγάλη συµβολή τους αποδίδεται 

ακριβώς στην προσοχή που δίνεται στις πολλαπλές υλικές συνθήκες των κοινωνικο-

χωρικών συστηµάτων και την ανάδειξη των εµπλεκόµενων φορέων και στοιχείων 

(Brenner, Madden, και Wachsmuth 2011). Ωστόσο, η σχεσιακή διάσταση του χώρου 

παρουσιάζει κάποιες σηµαντικές δυσκολίες αναφορικά µε τον τρόπο έρευνας και 

καταγραφής σχεσιακών φαινοµένων και σχεσιακών πτυχών του χώρου (Αυδίκιος 

2010). Ταυτόχρονα, στην υπάρχουσα αναζήτηση φαίνεται ότι δεν υπάρχει πρόθεση να 

εξεταστεί η χωρική δοµή του ίδιου του φυσικού περιβάλλοντος, καθώς το πλαίσιο εντός 

του οποίου βρίσκονται οι διάφοροι παράγοντες µένει αδιευκρίνιστο και δίνει την 

εντύπωση του ατελείωτα εύπλαστου χώρου (Hillier 2014). Σε αυτό το πλαίσιο, οι 

Charalambous και Geddes (2015) υποστηρίζουν ότι η ‘θεωρία του συντακτικού του 

χώρου’ (‘space syntax theory’), η οποία διερευνά την ‘ζωντανή συνάφεια’ του χώρου 

και ταυτόχρονα εξετάζει τα κοινωνικά φαινόµενα υπό το πρίσµα των χωρικών 

περιγραφών τους, µπορεί να εµπλουτίσει θετικά τις σχεσιακές θεωρίες και να ανοίξει 

νέες προοπτικές για µεθοδολογικές εξερευνήσεις σχεσιακών συστηµάτων. Ταυτόχρονα 

η θεωρία του συντακτικού του χώρου προσφέρει χωρικές µετρήσεις οι οποίες 

καταδεικνύουν τη συνδεσιµότητα του χώρου σε τοπική και πιο υπερτοπική κλίµακα.  

Λαµβάνοντας υπόψη το θεωρητικό και µεθοδολογικό πλαίσιο το οποίο προτείνουν 

οι σχεσιακές θεωρίες και ανάγοντας κάποιες από τις αρχές που εισηγούνται στο πεδίο 

των εκπαιδευτικών περιβαλλόντων µπορούν να υποστηριχθούν τα πιο κάτω:  

 

• Το εκπαιδευτικό περιβάλλον ως µια σχεσιακή κοινωνικο-χωρική οντότητα 

αποτελείται από ετερογενή κοµµάτια τα οποία δηµιουργούν ένα όλο. Ωστόσο τα 

χαρακτηριστικά του όλου δεν καθορίζονται από τα χαρακτηριστικά των στοιχείων 

του και ως εκ τούτου το εκπαιδευτικό περιβάλλον θα πρέπει να αναλυθεί τόσο ως 
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ένα σύστηµα µε διάφορα επιµέρους στοιχεία όσο και ως µια ενιαία και αδιαίρετη 

οντότητα.  

• Θα πρέπει επίσης να γίνει κατανοητό ότι µια τέτοια σχεσιακή κοινωνικο-χωρική 

οντότητα αποτελείται τόσο από φυσικά όσο και µη-φυσικά στοιχεία, στοιχεία τα 

οποία πρέπει να ληφθούν υπόψη στην ανάλυση και διερεύνηση του συστήµατος.  

• Στην αναζήτηση των µη φυσικών στοιχείων θα πρέπει να γίνει µια χαρτογράφηση 

των φορέων (agents) που συντελούν στη δηµιουργία του χώρου.  

• Ενώ στην αναζήτηση της αλληλένδετης σχέσης φυσικών και κοινωνικών στοιχείων 

του σχολικού περιβάλλοντος η θεωρία του συντακτικού του χώρου (space syntax 

theory) µπορεί να βοηθήσει στην περιγραφή και αξιολόγηση της χωρικής δοµής 

µέσα από τη ταυτόχρονη συσχέτισή της µε την κοινωνική δοµή.  

• Γι αυτό το λόγο το εκπαιδευτικό περιβάλλον ιδανικά θα πρέπει να εξετάζεται σε 

διαφορετικές κλίµακες (π.χ. στη µακρο-κλίµακα της σχέσης του σχολείου µε το 

ευρύτερο περιβάλλον, στη κλίµακα της σχολικής µονάδας µέχρι την µικρο-κλίµακα 

του περιβάλλοντος της τάξης και της ανθρώπινης δραστηριότητας µέσα σ’ αυτή). 

Ταυτόχρονα, η υιοθέτηση µεθόδων συστηµατικής παρατήρησης ανθρώπινης 

συµπεριφοράς που προτείνονται επίσης από τη θεωρία του συντακτικού του χώρου 

µπορούν να προσφέρουν επιπρόσθετα στοιχεία για την ανθρώπινη δραστηριότητα 

στο χώρο του εκπαιδευτικού περιβάλλοντος.  

• Ως εκ τούτου, η αποτελεσµατικότητα του συστήµατος έγκειται στην ευρωστία του 

συστήµατος καθώς και στην βέλτιστη λειτουργία των επιµέρους στοιχείων. Θα 

µπορούσε επίσης να υποστηριχτεί ότι η ευελιξία του συστήµατος να προσαρµόζεται 

και να αναπροσαρµόζεται σε διαφορετικές συνθήκες και δεδοµένα αποτελεί ένα 

ακόµη στοιχείο που µπορεί να αποτελέσει κριτήριο για την αξιολόγηση της 

αποδοτικότητας ενός τέτοιου περίπλοκου κοινωνικο-χωρικού συστήµατος όπως το 

εκπαιδευτικό περιβάλλον.  

 

 
 

∆ιάγραµµα 2: Επίπεδα έρευνας αποδοτικών εκπαιδευτικών περιβαλλόντων όπως αυτά προκύπτουν από 

τη µελέτη σχεσιακών θεωριών 
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Κατανοώντας το εκπαιδευτικό περιβάλλον µέσα από µια σχεσιακή θεώρηση 

προτείνεται η υιοθέτηση µιας διευρυµένης εννοιολογικής τοποθέτησης η οποία 

λαµβάνει υπόψη την πολύπλοκη δοµή του εκπαιδευτικού περιβάλλοντος και ως εκ 

τούτου την πληθώρα διαδικασιών και φορέων που το αποτελούν και το καθορίζουν. 

Γίνεται ταυτόχρονα η παραδοχή ότι το εκπαιδευτικό περιβάλλον δεν µπορεί να νοηθεί 

έξω από τις διαδικασίες που το ορίζουν και ως εκ τούτου απαιτείται µια µεθοδολογική 

προσέγγιση ικανή να καταγράψει τη σχεσιακή του διάσταση. Με αυτό τον τρόπο 

επιτυγχάνεται µια µεθοδολογική προσέγγιση η οποία δεν ερευνά σχέσεις αιτίας – 

αποτελέσµατος αλλά την πολυπλοκότητα, την ετερότητα και τη συνάφεια των 

επιµέρους στοιχείων.  

 

 

Σύνοψη, συµπεράσµατα και µελλοντική έρευνα  

 

Συµπερασµατικά, η µελέτη αυτή ανατρέχοντας σε θεµελιώδεις προσεγγίσεις της 

παιδαγωγικής επιστήµης σκιαγραφεί ένα εννοιολογικό πλαίσιο για τη κατανόηση 

εκπαιδευτικών περιβαλλόντων. Πιο συγκεκριµένα, µέσα από την παράλληλη 

ανασκόπηση προσεγγίσεων της παιδαγωγικής επιστήµης το ‘εκπαιδευτικό περιβάλλον’ 

συχνά σκιαγραφείται ως ένα συνονθύλευµα φυσικών και µη φυσικών δοµών το οποίο 

είναι κοινωνικά προσδιορισµένο (από διάφορες παιδαγωγικές αρχές, από την οργάνωση 

των πόρων, τις κοινωνικές συνθήκες κλπ.) ενώ φαίνεται ταυτόχρονα να έχει κοινωνικές 

συνέπειες (στις γνωστικές αντιδράσεις, δραστηριότητες µαθητών, στη διεπαφή 

µαθητών – εκπαιδευτικού κλπ.). Ως εκ τούτου, η µελέτη αυτή, απορρίπτοντας την 

πεποίθηση ότι το εκπαιδευτικό περιβάλλον αποτελεί απλά ένα δοχείο της εκπαιδευτικής 

διαδικασίας εισηγείται την αντιµετώπιση του εκπαιδευτικού περιβάλλοντος ως ένα 

πολύπλοκο και σχεσιακό κοινωνικο-χωρικό όλο που αποτελείται από φυσικά και µη 

φυσικά στοιχεία. Σε αυτό το πλαίσιο, οι σχεσιακές θεωρίες παρουσιάστηκαν ως ένα 

πιθανό µεθοδολογικό πλαίσιο το οποίο µπορεί να καταδείξει τα επίπεδα εκείνα που 

είναι απαραίτητο να ληφθούν υπόψη στην κατανόηση και εξέταση ενός τέτοιου 

πολύπλοκου συστήµατος. ∆εν προτείνεται ωστόσο η πλήρης υιοθέτηση µιας εκ των 

θεωριών που παρουσιάστηκαν αλλά µια πιο ολιστική και συνδυαστική προσέγγιση η 

οποία λαµβάνει υπόψη συγκεκριµένα σηµεία από κάθε θεωρία αναγνωρίζοντας τους 

περιορισµούς και προοπτικές που διαθέτει η κάθε µια από αυτές.  

Η συνεισφορά αυτής της θεωρητικής προσέγγισης ανάγεται στον καθορισµό µιας 

εναλλακτικής προσέγγισης στη µελέτη και κατανόηση εκπαιδευτικών περιβαλλόντων η 

οποία εν δυνάµει µπορεί να προσφέρει ένα εννοιολογικό και µεθοδολογικό πλαίσιο στο 

σηµείο διαπλοκής των πεδίων της αγωγής και του δοµηµένου περιβάλλοντος. Ωστόσο, 

περιορισµοί αυτής της προσέγγισης έχουν να κάνουν µε την έλλειψη ενός 

συστηµατικού µεθοδολογικού υποβάθρου ικανού να καταγράψει τη σχεσιακή φύση του 

χωρικού πλαισίου. Ως εκ τούτου, ο πιο ακριβής καθορισµός του τρόπου που οι 

σχεσιακές θεωρίες των κοινωνικών επιστηµών µπορούν να βοηθήσουν στην 

διαµόρφωση ενός συστηµατικού και εµπεριστατωµένου εννοιολογικού και 

µεθοδολογικού πλαισίου για τη µελέτη και κατανόηση εκπαιδευτικών περιβαλλόντων 

αποτελεί ένα εν δυνάµει πεδίο µελλοντικής επεξεργασίας και περαιτέρω διερεύνησης.  
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