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Τα διαφορετικά µοντέλα για την εκπαίδευση, η 

αποϊδρυµατοποίηση της µόρφωσης και η σχέση τους µε τον 

χώρο 

The different models of education, the deinstitutionalisation of 

learning and their relationship with space 
 

Μυρτώ Χρονάκη 

Αρχιτέκτων Μηχανικός, διδάκτωρ, µεταδιδακτορική ερευνήτρια, Αρχιτεκτονική Σχολή 

ΕΜΠ  

 

Περίληψη  

Σε αυτό το άρθρο θα βασιστώ στις έννοιες της αλληλεπίδρασης του χώρου µε τις 

κοινωνικές διεργασίες, όπως και στην προσωπική µου εµπειρία ως µητέρα τριών 

παιδιών, για να εξετάσω τις δύο διαφορετικές φιλοσοφίες για την παιδεία και µια 

εναλλακτική προοπτική για την απο-ιδρυµατοποίηση του σχολείου σε σχέση µε τον 

χώρο. Στο κυρίαρχο µοντέλο, η οργάνωση του σχολείου βασίζεται στην τυποποίηση, 

την παράθεση όµοιων χώρων εν σειρά και µε ελάχιστη επαφή µε το φυσικό 

περιβάλλον, χώρων που αποτρέπουν την αλληλεπίδραση των µελών της σχολικής 

κοινότητας και υποστηρίζουν την από καθέδρας µετάδοση πληροφοριών. Αντίθετα, στο 

ελευθεριακό παράδειγµα το περιβάλλον ευνοεί την αυτόνοµη µάθηση, την ανάπτυξη 

πρωτοβουλιών και τη δηµιουργική συνεργασία, υποστηρίζονται οι σωµατικές 

δραστηριότητες των παιδιών και η µεγαλύτερη επαφή µε τη φύση. Τέλος, εξετάζω τον 

ρόλο που παίζει η διάσταση του χώρου στο µοντέλο της αποϊδρυµατοποίησης της 

µόρφωσης (deschooling), και τις κοινωνικές σηµασίες µιας πιο ισότιµης και ελεύθερης 

διαδικασίας, ενταγµένης στην καθηµερινότητα έξω από τους καθιερωµένους θεσµούς 

και ιδρύµατα, και τις προοπτικές που πιθανόν ανοίγονται για το µέλλον. 

λέξεις-κλειδιά: το συµβατικό σχολείο, εναλλακτικά µοντέλα, αποϊδρυµατοποίηση της 

µόρφωσης, ένταξη στην κοινότητα. 

 

Myrto Chronaki 

Architect PhD, post-doctoral researcher, School of Architecture, NTUA 

  

Abstract 

This presentation uses the concept of the social production of space in combination with 

my experience as a mother of three school-age children, to examine the different 

philosophies on education, and the proposals for the de-institutionalisation of learning, 

by focusing on the dimension of space. In the dominant model, school arrangements are 

based on standardisation, on positioning similar spaces on a row, with minor contact 

with the external environment, where interaction between the members of the school 

community is discouraged and authoritative transmission of information is supported. In 

the alternative paradigm, a school environment that facilitates autonomous learning, 

initiative and creative cooperation is created, a place where bodily activities and a 

greater interaction with natural elements are supported. Finally, I explore the role of 

space in the de-institutionalisation of learning (deschooling), and the social meanings of 

a more autonomous and freer process, integrated in everyday life, in a model outside 

established norms and systems, and the perspectives possibly opening up for the future. 
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Εισαγωγή 

  

Ο χώρος και ο τόπος αλληλεπιδρούν παντού και πάντοτε µε τις κοινωνικές 

διεργασίες και πολιτισµικές αντιλήψεις, τις εκφράζουν και τις υλοποιούν σε 

συµπυκνωµένη µορφή. Η εκπαίδευση και η διαδικασία της µόρφωσης ως κοινωνικά 

φαινόµενα σχετίζονται µε άµεσους αλλά και µε έµµεσους τρόπους µε τη διάσταση του 

χώρου. Τα διάφορα εκπαιδευτικά µοντέλα, η φιλοσοφία τους και οι κοινωνικές τους 

σηµασίες πραγµατοποιούνται είτε στους χώρους του σχολείου είτε στα άλλα µέρη στα 

οποία συµβαίνει κάποια διαδικασία µόρφωσης, π.χ. στην πόλη, στην ύπαιθρο, στο σπίτι 

ή σε άλλους ιδρυµατικούς τόπους, δηµόσιους ή ιδιωτικούς. Οι χώροι στους οποίους 

εδράζεται το κάθε εκπαιδευτικό µοντέλο έχουν οργανωθεί µε βάση τις δικές του αρχές, 

τις οποίες εκφράζουν και αναπαράγουν σε βάθος χρόνου.  

Όπως και σε άλλα πεδία όµως, όπως π.χ. στη µαιευτική, δεν είναι οι αρχιτέκτονες 

που διαπιστώνουν τη σηµασία του χώρου, είναι οι εκπαιδευτικοί (ή οι µαίες), και 

περιστασιακά οι γεωγράφοι. Εδώ λοιπόν θα χρησιµοποιήσω, ως αρχιτέκτων, τις έννοιες 

της κοινωνικής παραγωγής του χώρου για να εξετάσω εν συντοµία τρεις διαφορετικές 

φιλοσοφίες για την παιδεία και τη µόρφωση και το πώς αυτές σχετίζονται µε τη 

διάσταση του χώρου: το τυπικό εκπαιδευτικό µοντέλο του σχολείου, τα εναλλακτικά 

σχολεία και την αποσχολειοποίηση ή την µόρφωση πέρα από τα ιδρύµατα. 

 

 

Το συµβατικό µοντέλο 
  

Στο µοντέλο που είναι το πιο διαδεδοµένο σήµερα, και που ουσιαστικά είχε 

συγκροτηθεί τον 19
ο
 αιώνα στην Ευρώπη, δηλαδή το σύστηµα της καθολικής και 

υποχρεωτικής εκπαίδευσης, βασίζεται στο επιστηµολογικό µοντέλο του ∆ιαφωτισµού, 

την πίστη στον ορθολογισµό, στην επιστήµη, την αντικειµενικότητα και τους αριθµούς. 

Το ιδανικό είναι η συσσώρευση πληροφοριών και η εργαλειακή τους χρήση.  

Η τυπική εκπαίδευση οργανώνεται µέσω της συγκέντρωσης πολλών οµηλίκων σε 

έναν κλειστό χώρο για τέσσερις µε οχτώ ώρες την ηµέρα. Εκεί γίνεται η παράδοση 

διαφόρων µαθηµάτων, η ύλη των οποίων καθορίζεται από έναν κεντρικό φορέα που 

προ-αποφασίζει τι πρέπει να διδαχθούν τα παιδιά. Το καθήκον της µετάδοσης αυτών 

των πληροφοριών ανατίθεται στους δασκάλους και τις δασκάλες, άτοµα που εντούτοις 

δεν έχουν παρά ελάχιστο λόγο για το είδος της γνώσης και µόνο µικρό για τον τρόπο µε 

τον οποίο αυτή παρέχεται. Οι µαθητές και οι µαθήτριες, που είναι οι αποδέκτες και 

αποδέκτριες αυτών των γνώσεων, έχουν πρακτικά µια σχεδόν παθητική θέση, µια θέση 

καταναλωτή/καταναλώτριας. Η αξιολόγησή τους µέσω διαφόρων συστηµάτων 

βαθµολόγησης αφορά κατά κύριο λόγο το κατά πόσο έχουν αφοµοιώσει τις 

απαιτούµενες πληροφορίες σε µια δεδοµένη στιγµή.  

Αυτό το µοντέλο προβάλλεται ως το πιο αποτελεσµατικό για τη µόρφωση, το πιο 

οικονοµικό και δηµοκρατικό (µε την έννοια της ισότητας των ευκαιριών), ωστόσο η 

κριτική που του έχε ασκηθεί, ήδη από τις αρχές του 20
ου

 αιώνα, είναι ότι αποτυγχάνει 

να καλύψει επαρκώς αυτούς τους στόχους. Συγκεκριµένα, του καταλογίζεται ότι δεν 

προσφέρει τον πιο αποτελεσµατικό τρόπο και δεν αποτελεί τον καταλληλότερο τόπο 
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για να αποκτήσουν βασικές γνώσεις και την ικανότητα να µαθαίνουν τα παιδιά. Οι 

επικριτές του θεωρούν ότι ο θεσµός του σχολείου έχει κυρίως υπόρρητους στόχους, 

όπως την ένταξη και ενσωµάτωση των παιδιών στη βιοµηχανική οργάνωση της 

κοινωνίας, την επονονοµαζόµενη «κοινωνικοποίησή» τους. Αυτός ο στόχος 

επιτυγχάνεται κυρίως µέσω της οργάνωσης του σχολείου. Το παιδί εντάσσεται σε ένα 

αυστηρά δοµηµένο και ιεραρχικό σύστηµα µε προκαθορισµένους κανόνες, στους 

οποίους θα πρέπει να υπακούει λίγο πολύ άκριτα, µε έναν οµοιόµορφο τρόπο. 

O John Holt, εκπαιδευτικός και πρωτοπόρος της φιλοσοφίας της 

‘αποσχολειοποίησης’ (‘unschooling’) θεωρεί το σχολείο ως έναν τεχνητό χώρο (Holt 

1981). Πιστεύει ότι η µόρφωση δεν µπορεί να συµβεί όταν είναι διαχωρισµένη από την 

καθηµερινή εµπειρία, και ότι η απόκτηση γνώσης δεν είναι κάτι που επιβάλλεται αλλά 

µπορεί να συµβεί µόνο αυθόρµητα. Ισχυριζόταν ότι το σχολείο ουσιαστικά καταπνίγει 

τη φυσική διάθεση των παιδιών να εξερευνήσουν και να µάθουν, όπως και την 

κοινωνικότητά τους µέσω της ένταξής τους σε µια ανταγωνιστική µικροκοινωνία (Holt 

2013). 

Σύµφωνα µε τον Ιβάν Ίλλιτς, γνωστό επικριτή της µαζικής κοινωνίας και των 

θεσµών της, τα υποχρεωτικά σχολεία «έχουν αποξενώσει τον άνθρωπο από τη µάθησή 

του ... τον µετατρέπουν σε καταναλωτή µιας προ-µαγειρευµένης γνώσης … [που] 

µαθαίνει ν' αντιδρά στη γνώση που παίρνει, παρά στην πραγµατικότητα» 

(vrahokipos.net 2013).  

Σε αυτά τα πλαίσια της κριτικής του θεσµού του σχολείου, η έννοια της 

‘εξουσίας/γνώσης’ όπως την ανέπτυξε ο Μισέλ Φυκώ (Foucault 1980) είναι 

αποφασιστικής σηµασίας. Η κυριαρχία των κοινωνικών θεσµών και η εξουσία τους 

πάνω στην κοινωνία διαχέονται και εµπεδώνονται µέσω του ορισµού του ποια γνώση 

είναι έγκυρη (Jordan 1997) και µέσω του τρόπου µε τον οποίο παρέχεται στα νεότερα 

µέλη της κοινωνίας. Από τον 20
ο
 αιώνα, το τυπικό/µαζικό σχολείο έχει αναλάβει αυτόν 

τον ρόλο. 

Ένας άλλος λόγος που το σύστηµα της καθολικής εκπαίδευσης έχει καθιερωθεί 

παγκοσµίως είναι επίσης κοινωνικός. Το σχολείο απαλλάσσει τους γονείς από την 

υποχρέωση να προσφέρουν επαρκείς δεξιότητες ζωής στα παιδιά τους. Η ανάγκη για 

ανάθεση, ή έστω µοίρασµα, της ευθύνης, είναι ένας αποφασιστικός παράγοντας στις 

κοινωνικές αποφάσεις για τη µόρφωση των παιδιών. 

 

 

Ο χώρος στο τυπικό σχολείο 

 

Αντίστοιχης φιλοσοφίας είναι και η οργάνωση του χώρου στο σχολείο. Η 

διευθέτησή του βασίζεται στο ίδιο επιστηµολογικο-κοινωνικό µοντέλο µε αυτό του 

θεσµού της εκπαίδευσης: Το χωρικό πρότυπο του σχολείου, παρά τις πολλές 

προσπάθειες µεταρρύθµισής του, συνεχίζει να είναι το ίδιο µε αυτό του εργοστασίου, 

του στρατοπέδου, του νοσοκοµείου ή της φυλακής, όπως µας έχει δείξει ο Μισέλ 

Φουκώ (Foucault 1980) και επιβεβαιώνει ο Gilles Deleuze:  
 

«Τα άτοµα πάντα πηγαίνουν από το ένα κλειστό περιβάλλον στο άλλο … : πρώτα απ' όλα 

η οικογένεια·  µετά το σχολείο·  µετά ο στρατός·  µετά το εργοστάσιο·  το νοσοκοµείο από 

καιρό σε καιρό·  ίσως η φυλακή, ο πρότυπος τόπος περιορισµού. Η φυλακή παρέχει ένα 

µοντέλο για όλους τους άλλους τόπους» (Deleuze 1995: 177). 
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Βέβαια η εφαρµογή αυτού του προτύπου δεν σηµαίνει ότι το σχολείο είναι φυλακή, 

όπως δεν είναι και το νοσοκοµείο. Αλλά σχετίζεται µε τον σχεδιασµό των χώρων, τους 

περιορισµούς στην κίνηση και την έλλειψη επαφής µε τον δηµόσιο χώρο ή τη φύση. Οι 

χώροι του σχολείου σχεδιάζονται µε έναν ψυχρά λειτουργικό τρόπο, οργανώνονται 

βάσει τυποποίησης, επανάληψης όµοιων χώρων εν σειρά, ως ορθογωνικά κουτιά χωρίς 

χρώµατα, ποικιλία και διαβαθµίσεις, µε χρήση τεχνητών σκληρών άκαµπτων υλικών, 

και συνήθως δεν διαθέτουν έναν ενιαίο χώρο αλληλεπίδρασης παιδιών και δασκάλων. 

Είναι χώροι που ευνοούν την ορατότητα των σωµάτων και τον έλεγχο των 

δραστηριοτήτων των µαθητών αλλά και των δασκάλων, και αποτρέπουν τη δυνατότητα 

ανάληψης πρωτοβουλιών και αυτενέργειας.  

 

 
 

Εικόνα 1  

 

Ούτε και οι υπαίθριες αυλές είναι χώροι ελευθερίας, σωµατικής ή ψυχικής. Πάντα 

υπάρχει ο έλεγχος από ένα πρόσωπο εξουσίας, και το περιβάλλον το ίδιο είναι 

περιοριστικό, δεν δίνει δυνατότητες κίνησης, παιχνιδιού, σωµατικής δραστηριότητας 

εκτός από τρέξιµο και κυνηγητό. Ακόµη και για τέτοιες δραστηριότητες τα παιδιά 

πάντα κινδυνεύουν να χτυπήσουν και να τραυµατιστούν στο σκληρό δάπεδο του 

προαύλιου χώρου.  

 

 
 

Εικόνα 2  

 

Είναι σχεδόν παντελής η έλλειψη φυσικών υλικών και διαµορφώσεων µε πράσινο, 

κήπου, παιχνιδιών ή νερού, στα δηµόσια σχολεία τουλάχιστον. Όπως και στους 
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εσωτερικούς χώρους των αιθουσών, δεν υπάρχουν υποχώροι όπου να µπορεί να 

συγκεντρωθεί µια µικρότερη οµάδα παιδιών, να δηµιουργήσει έναν δικό της προσωρινό 

µικρόκοσµο. 

Αυτό το είδος του χωρικού σχεδιασµού έχει άµεσες επιπτώσεις στην εκπαιδευτική 

διαδικασία, όπως διαπιστώνει ο ∆ηµήτρης Γερµανός, αρχιτέκτων και καθηγητής στο 

Τµήµα Επιστηµών, Προσχολικής Αγωγής και Εκπαίδευσης στο ΑΠΘ. 
 

«Η υλοποίηση του συγκεκριµένου σχεδιασµού της εκπαιδευτικής διαδικασίας 

στηρίχθηκε στις στερεότυπες µορφές και διατάξεις των προτύπων του σχολικού χώρου 

… οι οποίες δηµιουργούσαν τις υλικές προϋποθέσεις για την ανάπτυξη στερεότυπων 

εκπαιδευτικών πρακτικών, ιδίως στην αίθουσα διδασκαλίας» (Γερµανός 2010: 5). 

 

Μία άλλη παράµετρος της σχολικής ζωής που αναιρεί την υποτιθέµενη ισότητα στη 

µόρφωση είναι η έλλειψη πρόσβασης µαθητών/τριών ή εκπαιδευτικών µε κινητική 

αναπηρία στα περισσότερα σχολεία στην Ελλάδα. Είναι εξ ορισµού αποκλεισµένοι/ες, 

όπως και οι γονείς τους από τη συµµετοχή στην εκπαιδευτική διαδικασία, αλλά και από 

τις κοινωνικές δραστηριότητες της σχολικής κοινότητας. 

 

 

Το εναλλακτικό µοντέλο  
 

Στο ελευθεριακό ή δηµοκρατικό παράδειγµα για την παιδεία, όπως έχει αναπτυχθεί 

από τις αρχές του 20
ου

 αιώνα από τους Maria Montessori, Rudolf Steiner στα σχολεία 

Waldorf, Célestin Freinet ή τον Alexander Neill στο Summerhill, που βλέπουµε να 

εµφανίζονται µε διάφορες µορφές και στην Ελλάδα, υιοθετείται µια διαφορετική 

προσέγγιση. Κοινά χαρακτηριστικά αυτών των παραδειγµάτων είναι η εµπιστοσύνη στο 

παιδί και ο σεβασµός στις ικανότητές του, στην φυσική ψυχολογική και γνωστική του 

ανάπτυξη, τον ατοµικό του ρυθµό, τα ενδιαφέροντά του, την ανεξαρτησία του, στην 

προσωπική του ελευθερία σε συνδυασµό µε τον σεβασµό της ελευθερίας των άλλων. 

Στους σκοπούς της εκπαίδευσης συµπεριλαµβάνονται η καλλιέργεια της 

δηµιουργικότητας, της φαντασίας, της έµπνευσης, η ανάπτυξη της κριτικής συνείδησης, 

αλλά και της αρµονικής συνεργασίας µε τα άλλα παιδιά και τους ενήλικες.  

Στην ‘ανθρωποσοφία’ του Ρούντολφ Στάινερ, θεωρείται ότι, αν και όλα τα µέρη της 

ύπαρξης του ανθρώπου υπάρχουν εξαρχής, το καθένα αναπτύσσεται µε διαφορετικό 

ρυθµό και σε διαφορετική χρονική περίοδο, π.χ. το παιδί πρώτα αναπτύσσεται 

σωµατικά και κινητικά, µετά συναισθηµατικά, και µετά την εφηβεία διανοητικά. 

Αντίστοιχα θεωρεί ότι πρέπει να είναι τα στάδια της εκπαίδευσης. Αυτή είναι µια 

άποψη, που σε γενικές γραµµές είναι πλέον αποδεκτή από ψυχολόγους και 

εκπαιδευτικούς. 

Η παιδαγωγική Φρενέ είναι «συµπεριληπτική (inclusive), συνεργατική, 

δηµοκρατική, βασίζεται στην ελεύθερη έκφραση, στη ζωή, στα πραγµατικά 

ενδιαφέροντα και τις ανάγκες των παιδιών» (Πιλοτικό πρόγραµµα «Συνεργατικά 

Σχολεία» 2017). Σε αυτή τη µέθοδο, αντί της αποµνηµόνευσης, «ενθαρρύνονται οι 

επιτόπιες έρευνες και οι έρευνες δράσης … Οι µαθητές συνδέουν τις γνώσεις –της 

γλώσσας, των µαθηµατικών, της φυσικής αλλά και της γεωγραφίας, της ιστορίας– µε 

την καθηµερινή τους ζωή και µε τα θέµατα που τους απασχολούν» (Λάχλου 2015). 

Στο σχολείο που ίδρυσε ο Αλεξάντερ Νηλ στο Σάµµερχιλλ της Αγγλίας, τα παιδιά 

ήταν ελεύθερα να συµµετέχουν στο µάθηµα ή και να απέχουν από αυτό µέχρι να 

νιώσουν έτοιµα. Εκεί η απόκτηση γνώσης δεν βασιζόταν στη θεωρία από βιβλία, αλλά 
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υπήρχαν εργαστήρια όπου τα παιδιά ακολουθούσαν τις κλίσεις και τα ενδιαφέροντά 

τους. Πολύ σηµαντικό ρόλο στη λειτουργία του σχολείου έπαιζαν οι συνελεύσεις, στις 

οποίες όλοι και όλες συναποφάσιζαν για θέµατα που τους ενδιέφεραν. Ουσιαστικά, ο 

Νηλ εφάρµοζε τη φιλοσοφία του ‘unschooling’ αλλά µέσα σε έναν χώρο εκπαιδευτικού 

ιδρύµατος. 

Στα σχολεία όπου έχουν υιοθετηθεί αυτές οι αρχές εφαρµόζονται πολύ διαφορετικά 

προγράµµατα σπουδών µε χαλαρό κι ευέλικτο χρονοδιάγραµµα ενώ προσφέρονται 

πολλαπλές επιλογές. Η µάθηση βασίζεται κυρίως στην άµεση εµπειρία, στην πρακτική 

εφαρµογή και τον πειραµατισµό, µε στόχο την άµεση σύνδεση της θεωρίας µε την 

πράξη, πάντα µε βάση τα ενδιαφέροντα και τις ικανότητες του παιδιού και ανεξάρτητα 

από την ηλικία του. Η οργάνωση της σχολικής ζωής και του προγράµµατος γίνεται σε 

ένα πλαίσιο αυτονοµίας και αυτοδιαχείρισης, όπου όλα τα µέλη έχουν ισότιµο ρόλο. Ο 

στόχος είναι η αποϊδρυµατοποίηση της µόρφωσης. 

Στην Ελλάδα αυτές οι εναλλακτικές-αντιιδρυµατικές µορφές εκπαίδευσης έχουν βρει 

πρόσφορο έδαφος σε πολλά ιδιωτικά νηπιαγωγεία που εφαρµόζεται η µέθοδος 

Μοντεσσόρι. Στην Αθήνα υπάρχουν επίσης παιδικοί σταθµοί-νηπιαγωγεία Waldorf, ένα 

από τα οποία το 2017-2018 θα επεκταθεί και σε τάξεις δηµοτικού σχολείου. Το πιο 

χαρακτηριστικό και γνωστό παράδειγµα όµως είναι το δηµόσιο νηπιαγωγείο-δηµοτικό 

σχολείο στον Φουρφουρά Ρεθύµνου, το οποίο έχει ενταχθεί στο δίκτυο εναλλακτικών 

σχολείων, µαζί µε το Σάµµερχιλλ (fourfourasweb 2017).  

Επίσης σηµαντική είναι η πρωτοβουλία της οµάδας «Σκασιαρχείο» για την 

οργάνωση σχολείου της κοινότητας, για την επέκταση της εκπαίδευσης στην αυλή και 

τους χώρους της πόλης (Παιδαγωγική οµάδα το «Σκασιαρχείο» 2014), όπως και η 

συµµετοχή της στο πιλοτικό πρόγραµµα για την εφαρµογή της παιδαγωγικής Φρενέ στη 

πρωτοβάθµια και δευτεροβάθµια εκπαίδευση (Πιλοτικό πρόγραµµα «Συνεργατικά 

Σχολεία» 2017). 

Ο ορισµός της εξουσίας και της γνώσης, ή το δίπολο εξουσία/γνώση, αµφισβητείται 

σε αυτές τις εναλλακτικές-ελευθεριακές µορφές εκπαίδευσης, όπου η εξουσία είναι 

διάχυτη σε ολόκληρη τη σχολική κοινότητα, και η γνώση δηµιουργείται συνεχώς από 

τα µέλη της. Αυτός ίσως να είναι κι ένας λόγος που δεν βρίσκουν µεγάλη υποστήριξη 

από την Πολιτεία, ακόµη και σε άλλες χώρες όπου είναι καθιερωµένες εδώ και 

δεκαετίες. 

 

 

Ο χώρος της «εναλλακτικής» εκπαίδευσης 

 

Η αποϊδρυµατοποίηση της µόρφωσης, όπως και όλες οι κοινωνικές διεργασίες, 

περνά µέσα από τη διάσταση του χώρου. Σε αυτά τα εναλλακτικά, αντιαυταρχικά ή 

δηµοκρατικά σχολεία δίνεται µεγάλη σηµασία στον χώρο, καθώς θεωρείται ότι το 

περιβάλλον παίζει πολύ σηµαντικό στην εκπαίδευση. Στη φιλοσοφία τους, ο χώρος ως 

‘δεύτερος παιδαγωγός’ συµβάλλει στην ανάπτυξη των ικανοτήτων των παιδιών, τόσο 

των γνωστικών όσο και των κοινωνικών. Έτσι οργανώνεται µε τρόπο που να ευνοεί την 

ανάπτυξη πρωτοβουλιών, τη δηµιουργική συνεργασία και την αυτόνοµη µάθηση.  

Στη φιλοσοφία της Μαρίας Μοντεσσόρι, το περιβάλλον το ίδιο είναι ένας 

‘εκπαιδευτικός’, καθώς παρέχει τα ερεθίσµατα αλλά και την ηρεµία για να 

αυτενεργήσει το παιδί, να αναπτύξει πρωτοβουλίες και γνώσεις µέσα από την 

αλληλεπίδραση µε το περιβάλλον και τα υλικά. Πολύ σηµαντική είναι βέβαια η 

αλληλεπίδραση µε τα άλλα παιδιά µικρότερα και µεγαλύτερα, καθώς στα 



222 

µοντεσσοριανά σχολεία υπάρχει η ανάµιξη ηλικιών. Παροµοίως, σε σχολεία Waldorf 

αλλά ακόµη και σε σχολεία στη Σουηδία σήµερα οι χώροι δεν είναι οργανωµένοι ως 

αίθουσες µε θρανία εν σειρά, αλλά ως χώροι µελέτης και συνεύρεσης-συνεργασίας, και 

θυµίζουν καθιστικό ή βιβλιοθήκη.  

 

 
 

Εικόνα 3 

 

Υπάρχει µεγαλύτερη ποικιλία στην οργάνωση του χώρου σε σχέση µε τα συµβατικά 

σχολεία: διαφορετικές αίθουσες, ποικιλία υλικών, ενιαίοι χώροι, ευέλικτοι, οι οποίοι 

διαµορφώνονται ανάλογα µε τις δραστηριότητες, και µαζί µε τα παιδιά. Το σχέδιο είναι 

πιο ανοιχτό, και όχι µια σειρά από κλειστά κουτιά. Ο φωτισµός, φυσικός και τεχνητός, 

θεωρείται σηµαντικός, και του δίνεται µεγαλύτερη σηµασία απ’ ότι στα τυπικά σχολεία.  

Ακόµη όµως και στην Ελλάδα έχουν γίνει σηµαντικές προτάσεις και εφαρµογές 

αλλαγών στο σχολικό περιβάλλον, όπου: 

 
«ο παιδαγωγικός ανασχεδιασµός συνέβαλε στη δηµιουργία µιας νέας κουλτούρας 

σχολικού χώρου που προωθεί και στηρίζει τη συνεργατική µορφή της σχολικής τάξης. Ο 

ρόλος του ήταν σηµαντικός γιατί αναδείχθηκε σε µια απαραίτητη «γέφυρα», µια 

υποχρεωτική διέλευση για τη µετάβαση από την παραδοσιακή στη συνεργατική µορφή 

του εκπαιδευτικού περιβάλλοντος» (Γερµανός 2010: 17). 

 

 
 

Εικόνα 4 

 

Ακόµη, πολύ σηµαντικό είναι το γεγονός ότι στα «εναλλακτικά» σχολεία, 

υποστηρίζονται οι ελεύθερες σωµατικές δραστηριότητες και το παιχνίδι, σε κλειστούς 

και ανοιχτούς χώρους, σε γυµναστήρια αλλά και στην αυλή ή στο ύπαιθρο. 
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«Το σχολείο είναι ένα περιβάλλον όπου οι µαθητές µας είναι ελεύθεροι να παίζουν µέσα 

και έξω από τις τάξεις. Το περιβάλλον έχει προσαρµοστεί κατάλληλα ώστε να αποτελεί 

χώρο έρευνας και παράλληλα χαλάρωσης και εκτόνωσης» (Σχολεία της φύσης και των 

χρωµάτων 2017). 

 

Η αυλή θεωρείται σηµαντικός χώρος παιχνιδιού αλλά και µάθησης, υπάρχουν 

παιχνίδια για µικρά παιδιά αλλά και υποδοµές για αθλητικές δραστηριότητες. Ακόµη 

προάγεται η επαφή µε τη φύση, µε τα δέντρα, τον κήπο, το χώµα, την άµµο, το νερό και 

η µάθηση στο εξωτερικό φυσικό περιβάλλον.  

 

 
 

Εικόνα 5 

 

Χαρακτηριστικό είναι ότι το δάσος δίπλα στο σχολείο του Summerhill αποτελεί 

οργανικό κοµµάτι της σχολικής ζωής ενώ οι αυλές σε σχολεία Waldorf διευκολύνουν 

την αλληλεπίδραση µεταξύ των παιδιών και του φυσικού περιβάλλοντος. Αυτό 

συµβαίνει ακόµη και στην Ελλάδα: 
 

«Η φύση είναι ο µεγαλύτερος και ο πολυτιµότερος δάσκαλος των µαθητών. Μας 

διδάσκει υποµονή, γιατί όλα στη φύση θέλουν τον χρόνο τους … Με την πρώτη ευκαιρία 

πεταγόµαστε έξω από τις τάξεις και χαιρόµαστε µια όµορφη µέρα, παίζοντας και 

µαθαίνοντας» (Σχολεία της φύσης και των χρωµάτων 2017). 

 

Το δηµοτικό σχολείο του Φουρφουρά στην Κρήτη αυτοαποκαλείται «σχολείο της 

φύσης και των χρωµάτων». Και η φύση παίζει όντως ένα σηµαντικό ρόλο στη σχολική 

ζωή! 

 

 

Πέρα από το κλασικό σχολείο 
 

Τα «εναλλακτικά» σχολεία έχουν εµπνευστεί και υιοθετήσει µέρος από τις αρχές και 

τις πρακτικές των πιο περιθωριακών τρόπων µόρφωσης των παιδιών: το 

‘homeschooling’ (‘εκπαίδευση κατ’ οίκον’) και το ‘unschooling’ (‘αποσχολειοποίηση’), 

εκπαιδευτικές διαδικασίες εκτός σχολικού ιδρύµατος, εκτός σχολικού ωραρίου, µε 

ανοιχτές επιλογές, χρήση δικτύων, επαφή µε την κοινότητα.  

Το πιο ‘παραδοσιακό’ ‘homeschooling’ ακολουθεί ως ένα σηµείο το αναλυτικό 

πρόγραµµα και την ύλη του δηµόσιου σχολείου και για πολύ ειδικές περιπτώσεις, π.χ. 

λόγους υγείας, επιτρέπεται και στην Ελλάδα. Στις ΗΠΑ και στη Βρετανία αυτή η 

εναλλακτική µέθοδος εκπαίδευσης είναι νόµιµη και σχετικά αποδεκτή. Η 

παρακολούθηση του σχολείου δεν είναι υποχρεωτική, υπάρχει ένα θεσµικό πλαίσιο για 

τον έλεγχο της εκπαιδευτικής πορείας των παιδιών και την προστασία τους από πιθανή 

αµέλεια (Home education 2017) ενώ παρέχονται σχετική ύλη, εργαλεία και εξεταστικές 

µέθοδοι (Free Homeschool Curriculum 2017). Οι υπερασπιστές αυτής της µεθόδου 
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αναφέρουν ότι η εκπαίδευση κατ’ οίκον ήταν η συνηθέστερη πρακτική για το 

µεγαλύτερο µέρος της ανθρώπινης ιστορίας (αν και η αλήθεια είναι ότι αφορούσε µόνο 

µια σχετικά µικρή µειονότητα εύπορων τάξεων). 

Το ‘homeschooling’ συχνά ταυτίζεται µε το ‘unschooling’, καθώς συνήθως 

διέπονται από την ίδια φιλοσοφία, της αποϊδρυµατοποίησης και της ελευθερίας στη 

χρήση του χρόνου και του χώρου. Το ‘unschooling’ είναι µια µέθοδος εκπαίδευσης που 

συγκροτήθηκε στην εναλλακτική κουλτούρα του 1970 στην Αµερική και σήµερα είναι 

νόµιµη (αν και περιθωριακή) στις ΗΠΑ, στη Γερµανία και στη Μεγάλη Βρετανία. Στο 

‘unschooling’ «Οι γονείς … επιτρέπουν στα παιδιά τους την ελευθερία να 

ακολουθήσουν τα ενδιαφέροντά τους και να µάθουν, µε τους δικούς τους τρόπους …. 

[και] παρέχουν … ένα περιβάλλον που υποστηρίζει τη µόρφωσή τους» (Gray και Riley 

2013: 7). Το ‘unschooling’ είναι επίσης «γνωστό και ως αυτόνοµη µάθηση που 

οδηγείται από το παιδί ή από την απόλαυση … [και όπου ο] στόχος είναι να µάθουν 

µέσα από τη ζωή» (Parkes 2016). Οι γονείς που επιλέγουν αυτή τη µέθοδο, «επιτρέπουν 

στα παιδιά τους την ελευθερία να ακολουθούσουν τα δικά τους ενδιαφέροντα και να 

µάθουν, µε τους δικούς τους τρόπους … Μπορούν, µε πολλούς τρόπους, να παρέχουν 

ένα περιβαλλοντικό πλαίσιο και υποστήριξη για τη µάθηση του παιδιού ... βλέπουν τη 

ζωή και τη µάθηση ως ένα» (Gray και Riley 2015: 13).  

Η κριτική του Ιβάν Ίλλιτς (Ίλλιτς 1976) για το συµβατικό σχολείο, η άποψη ότι το 

σχολείο στην πραγµατικότητα δυσχεραίνει τη µάθηση και αποτελεί χάσιµο χρόνου, 

όπως και οι προτάσεις του για εναλλακτικές µορφές αυτο-µόρφωσης αποτελούν 

συνεχιζόµενη πηγή έµπνευσης για τη φιλοσοφία και την πρακτική της 

‘αποσχολειοποίησης’.  

Ο John Holt, δάσκαλος ο ίδιος που είχε απογοητευτεί από την παραδοσιακή 

εκπαίδευση, έγινε ο βασικός εκφραστής αυτής της µεθόδου.  
 

«Ένα παιδί … ξέρει, και πολύ καλύτερα από κάθε άλλον, τι θέλει και τι έχει ανάγκη να 

µάθει αυτή τη στιγµή, για ποιο πράγµα είναι έτοιµο και πεινάει το µυαλό του. Αν το 

βοηθήσουµε, ή έστω του επιτρέψουµε να το µάθει, θα το θυµάται, θα το χρησιµοποιήσει, 

θα χτίσει πάνω σε αυτό. Αν προσπαθήσουµε να το κάνουµε να µάθει κάτι τελείως 

διαφορετικό … οι πιθανότητες είναι ότι δεν θα το µάθει, ή θα µάθει πολύ λίγα πράγµατα 

για αυτό, και ότι σύντοµα θα ξεχάσει ό,τι έχει µάθει –και αυτό που είναι το χειρότερο απ’ 

όλα– γρήγορα θα χάσει την περισσότερη από την όρεξή του να µαθαίνει οτιδήποτε» 

(Holt 2013). 

 

Οι υπερασπιστές αυτής της µεθόδου θεωρούν ότι οι τυπικές γνώσεις που 

αποκτούνται στα σχολεία µπορούν να καλυφθούν σε υποπολλαπλάσιο χρόνο όταν το 

παιδί ενδιαφέρεται για αυτές και έχει την ελευθερία να ορίσει τον χρόνο του 

(Bumgarner 1981), πράγµα που αποδεικνύεται άλλωστε από τις υψηλότερες επιδόσεις 

των homeschoolers στις εξετάσεις στις ΗΠΑ (Urban 2011). 

Σε όλες αυτές τις εναλλακτικές, το κύριο χαρακτηριστικό είναι ότι 

επαναπροσδιορίζεται το δίπολο εξουσία/γνώση. Αν η απόκτηση γνώσης και η µόρφωση 

είναι απόλαυση, αν είναι µια αυτοκατευθυνόµενη διαδικασία, τότε το υποκείµενο που 

αναζητά και αποκτά τη γνώση είναι αυτό που κατέχει και την εξουσία. Αυτός ίσως να 

είναι και ο λόγος που τα διάφορα εναλλακτικά συστήµατα συναντούν τόση εχθρότητα 

από το εκπαιδευτικό σύστηµα και ενίοτε από το νοµικό, όπως στην Ελλάδα σχετικά 

πρόσφατα (Prosecutor's Office, Greek Justice Functionaries 2015, Παιδικό στέκι «Το 

Σπόρι» 2016). 
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Η µάθηση στους χώρους της καθηµερινότητας 

 

Σε αυτά τα πλαίσια, αξίζει να εξετάσουµε τον ρόλο του χώρου. Όπως και σε άλλους 

τοµείς, π.χ. στη µαιευτική (Χρονάκη 2016), η βασική, η καθοριστική διαφορά ανάµεσα 

στο συµβατικό σύστηµα και στα εναλλακτικά, ειδικά αυτά που παρακάµπτουν τα 

οργανωµένα ιδρύµατα, είναι ο χώρος. Ποιος είναι όµως ο ρόλος του σε αυτό το 

µοντέλο; ∆εν είναι πια ο ‘δεύτερος παιδαγωγός’; Ή µήπως ο χώρος έχει διαφορετικό 

παιδαγωγικό ρόλο, και µάλιστα πιο έντονο;  

Στο ‘homeschooling’ και το ‘unschooling’, οι οικογένειες δεν συµµετέχουν στο 

καθιερωµένο εκπαιδευτικό σύστηµα και τα παιδιά δεν πηγαίνουν στο σχολείο. 

Αντίθετα, οι χώροι της εκπαίδευσης/µόρφωσης εντάσσονται στους χώρους της 

καθηµερινότητας και αλληλεπιδρούν µε αυτούς, π.χ. το σπίτι χρησιµοποιείται µε 

διαφορετικό τρόπο για να ικανοποιήσει περισσότερες ανάγκες. Σε πολλές περιπτώσεις, 

µια οµάδα γονέων οργανώνει µαθήµατα σε συνεργασία µε εκπαιδευτικούς µέσα και 

έξω από το σπίτι, ακολουθώντας ένα πρόγραµµα διαφορετικό από αυτό του τυπικού 

σχολείου.  

 

 
 

Εικόνα 6 

 

Τα περισσότερα παιδιά παρακολουθούν και άλλα µαθήµατα εκτός σπιτιού, και 

επισκέπτονται πιο συχνά δηµόσιους χώρους όπως βιβλιοθήκες, µουσεία, ωδεία, 

γυµναστήρια, καλλιτεχνικά εργαστήρια στην πόλη, και µέρη στο βουνό ή στη θάλασσα.  

Σε αυτό το µοντέλο, ο χώρος της εκπαίδευσης/µόρφωσης ταυτίζεται µε τον χώρο της 

καθηµερινής ζωής. ∆εν είναι κάποιος ιδιαίτερος χώρος που αποκόπτει τα παιδιά από 

τον κόσµο των ενηλίκων, των άλλων παιδιών διαφορετικής ηλικίας, της πόλης, του 

πολιτισµού, της εργασίας ή της φύσης. Αντίθετα, τα παιδιά, τα νήπια, οι έφηβοι 

συνεχίζουν να αποτελούν µέρος της καθηµερινής ζωής. Είναι άλλωστε πασιφανές σε 

όποιον/όποια έχει σχετικές εµπειρίες ότι τα παιδιά, µικρά και µεγάλα, είναι πιο 

ευχαριστηµένα και απορροφούν περισσότερες πληροφορίες (συχνά πιο πολλές απ’ ότι 

θα θέλαµε!), όταν έχουν τη δυνατότητα να συµµετέχουν και να παρευρίσκονται στους 

χώρους των µεγάλων, από τα µωρά στην αγκαλιά της µαµάς τους µέχρι τους εφήβους 

που τους αναθέτει κανείς µια υπεύθυνη θέση στο µαγαζί, στο γραφείο ή στην ταβέρνα 

των γονιών. Αυτό βέβαια δεν σηµαίνει ότι τα παιδιά θα έπρεπε να εγκαταλείψουν τη 

µόρφωση και τα δικά τους ενδιαφέροντα και να γίνουν αντικείµενα εκµετάλλευσης, 

αλλά ότι ο αποκλεισµός τους από τον κόσµο της καθηµερινότητας και ο περιορισµός 

τους σε ειδικά µέρη για να «εκπαιδευτούν» µπορεί να έχει το αντίθετο αποτέλεσµα. Και 

τελικά η επιδιωκόµενη µόρφωσή τους να απαιτήσει περισσότερο αντί για λιγότερο, 
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χρόνο. Η πρακτική του ‘unschooling’ αποτελεί εξάλλου και µια αναγνώριση ότι οι 

άνθρωποι αποκτούν νέες γνώσεις και δεξιότητες, συνεχώς και παντού, πιο άµεσες, 

βιωµατικές, και για αυτό πιο µόνιµες. Στην πραγµατικότητα, το ‘unschooling’ θα 

µπορούσε να αποδειχτεί και πολύ πιο οικονοµικό, καθώς θα αξιοποιούνταν καλύτερα οι 

ήδη υπάρχοντες χώροι, όπως και το ανθρώπινο δυναµικό.  

Ισχυρίζοµαι εν τέλει ότι οι χώροι της καθηµερινής κανονικής διαβίωσης είναι πιο 

πλούσιοι σε προκλήσεις και ερεθίσµατα, πιο κατάλληλοι για την εκµάθηση δεξιοτήτων, 

για την κοινωνικοποίηση των παιδιών, πιο ανοιχτοί στην ανάληψη πρωτοβουλιών, και 

στην ανάπτυξη της αυτονοµίας, της υπευθυνότητας, και φυσικά της αυτογνωσίας και 

της αυτοπεποίθησης. Αυτή είναι και η παιδαγωγική λειτουργία του χώρου της 

αποσχολειοποίησης. 

 

 

Νέες προοπτικές, νέοι τόποι  
 

Εντούτοις, και παρά τα πλεονεκτήµατά τους, το ‘homeschooling’ και το 

‘unschooling’, ίσως να µην είναι πρακτικά πολύ εφαρµόσιµες λύσεις, σε ευρεία 

κλίµακα, όπως άλλωστε δεν είναι και στις χώρες όπου είναι ήδη νόµιµες. Βέβαια η 

ύπαρξη µιας τέτοιας επιλογής θα εναρµόνιζε την ελληνική νοµοθεσία µε τις αντίστοιχες 

στην Ευρώπη και στις ΗΠΑ και µε την υποχρέωσή µας ως κράτος για το σεβασµό των 

δικαιωµάτων του παιδιού, κάτι που απαιτούν πολλοί γονείς ήδη στην Ελλάδα. Ωστόσο, 

ακόµη και αν υπήρχε στην Ελλάδα η δυνατότητα να µην παρακολουθήσει ένα παιδί το 

σχολείο, και να έχει µια πολύ πιο ελεύθερη διαδικασία µόρφωσης, πόσοι γονείς θα 

είχαν τη δυνατότητα, τη διάθεση ή τον χρόνο να το κάνουν αυτό; Πιθανότατα δεν θα 

ήταν και η καταλληλότερη λύση για τις περισσότερες οικογένειες. Θεωρώ λοιπόν ότι η 

µεγαλύτερη χρησιµότητα της πρακτικής του ‘homeschooling’ και του ‘unschooling’ 

είναι να διευρύνει τα όρια του εφικτού, να ανοίξει νέους ορίζοντες στο πώς 

σκεφτόµαστε για την παιδεία, τη µόρφωση, τη συνεργασία, την αυτονοµία. Μπορεί να 

εµπλουτίσει τα εργαλεία της καθολικής εκπαίδευσης, από αλλαγές στο περιεχόµενο της 

διδακτέας ύλης, τα ωράρια, τις σχέσεις µεταξύ εκπαιδευτικών, παιδιών και γονιών, 

µέχρι τον τρόπο που χρησιµοποιούµε τον χώρο στο σχολείο και σε άλλα ιδρύµατα ή 

στους δηµόσιους χώρους της πόλης, και στη φύση. Θα αποτελούσε έναν οδηγό για την 

ενσωµάτωση της γνώσης των κινδύνων της ελευθερίας, την αίσθηση της ευθύνης, και 

την ενίσχυση τις πρωτοβουλίας. Τέτοιες εναλλακτικές ή και περιθωριακές 

εκπαιδευτικές µέθοδοι θα µπορούσαν να αποτελέσουν πρότυπο για τη βελτίωση των 

συνθηκών στο υπάρχον σχολικό σύστηµα. 

Πιστεύω ότι αυτό έχει αρχίσει να συµβαίνει ήδη, παρά τις δυσκολίες που συναντά, 

σε σχολεία όπως του Φουρφουρά στην Κρήτη και σε κινήσεις για την εφαρµογή της 

παιδαγωγικής Φρενέ, αλλά και σε µικρότερες οµάδες γονέων σε πολλά µέρη (Τα 

Μπισκούνια 2014), και φυσικά στα πανεπιστήµια·  γενικά σε οµάδες οι οποίες 

επιχειρούν να επαναπροσδιορίσουν το περιεχόµενο και τη λειτουργία της εκπαιδευτικής 

διαδικασίας. Ίσως η σηµερινή συγκυρία να είναι κατάλληλη για πραγµατικές 

µεταρρυθµίσεις στην παιδεία! 

Επιπλέον, κι εξίσου σηµαντικό, η έννοια της 

‘αποσχολειοποίησης/αποϊδρυµατοποίησης’ (‘deschooling society’, όπως την ανέπτυξε ο 

Ιβάν Ίλλιτς) µπορεί να προσφέρει ένα όραµα για την εκπαίδευση αλλά και για την 

κοινωνία γενικότερα, όχι µόνο για τους εκπαιδευτικούς ή τους υπεύθυνους για την 

πολιτική της παιδείας, αλλά και για γονείς, µαθητές και µαθήτριες, κοινωνικούς 
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επιστήµονες και όσους ασχολούνται µε τον χώρο, όπως και ένα ευρύτερο κοινό που 

ενδιαφέρεται για κοινωνικές αλλαγές προς την κατεύθυνση της χειραφέτησης και της 

αυτονοµίας.  
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