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Περίληψη 
Η παρούσα εργασία αποτελεί καλή πρακτική και παρουσιάζει τις δεξιότητες που ανέπτυξε µία οµάδα 
τεσσάρων (4) µαθητών Δ΄ & Ε΄ τάξης δηµοτικού κατά την διεξαγωγή πρότζεκτ για την πρώτη 
συµµετοχή τους σε διαγωνισµό STEM. Ειδικότερα, αναλύονται οι δεξιότητες που καλλιεργήθηκαν στη 
διαδικασία, εστιάζοντας στην επίλυση προβληµάτων, τη συνεργασία και την κριτική σκέψη, ως 
βασικούς παράγοντες επιτυχούς εµπλοκής σε STEM πρότζκετ. Στους µαθητές εφαρµόστηκε η 
διερευνητική µέθοδος µε ανοιχτή διερεύνηση, µε διάρκεια παρέµβασης 7 µηνών. Οι µαθητές ήταν 
εξοικειωµένοι µε τη διερευνητική µάθηση (IBL) και τη µάθηση µέσω διεξαγωγής πρότζεκτ (PBL) και 
το πρότζεκτ παρουσιάστηκε από τους ίδιους σε µία επιτροπή κριτών αποσπώντας διακρίσεις. 
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Abstract 

This paper is a good practice that examines the skills developed by a group of four elementary school 
students (of the 4th and 5th grade of the Greek Primary School) during their participation in a STEM 
competition for the first time. Specifically, it analyzes the skills cultivated throughout the process, 
focusing on problem-solving, collaboration, and critical thinking as key factors for successful 
engagement in STEM projects. An open-ended inquiry-based approach was implemented, with a seven-
month intervention period. The students were already familiar with Inquiry-Based Learning (IBL) and 
Project-Based Learning (PBL), and they presented their project to a panel of judges, earning distinctions 
for their work. 
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Εισαγωγή 

Η εκπαίδευση STEM έχει αποδειχθεί ιδιαίτερα ωφέλιµη για την ανάπτυξη κριτικής σκέψης, 
δεξιοτήτων επίλυσης προβληµάτων και συνεργατικότητας στους µαθητές (Honey, 2014). Η 
συµµετοχή σε διαγωνισµούς STEM προάγει τη δηµιουργικότητα και την επινοητικότητα 
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(Bers, 2018). Οι διαγωνισµοί αυτοί δίνουν στα παιδιά την ευκαιρία να εφαρµόσουν τις γνώσεις 
τους σε πραγµατικές προκλήσεις  (Johnson & Johnson, 2018). 
Η παρούσα εργασία παρουσιάζει µία καλή πρακτική που υλοποιήθηκε µε οµάδα τεσσάρων 

µαθητών Δ’ και Ε’ Δηµοτικού, στο πλαίσιο της συµµετοχής τους σε διαγωνισµό STEM. Η 
παρέµβαση διήρκεσε επτά µήνες και στόχευε στη διερεύνηση του τρόπου µε τον οποίο η 
εφαρµογή µιας παρέµβασης αποτελούµενη από τη σύζευξη της µάθησης µέσω διεξαγωγής 
project (Project-Based Learning ή PBL) και της διερευνητικής µάθησης (Inquiry-Based 
Learning ή IBL) - µε έµφαση στην ανοιχτή διερεύνηση - ενισχύει την ενεργό συµµετοχή, την 
αυτονοµία και την καλλιέργεια δεξιοτήτων επίλυσης προβληµάτων και συνεργασίας στους 
µαθητές. 
Οι µαθητές ήταν ήδη εξοικειωµένοι µε βασικές αρχές της διερευνητικής µάθησης και της 

µάθησης µέσω project, καθώς είχαν πραγµατοποιήσει µικρότερα STEM project στο παρελθόν. 
Διέθεταν βασικές γνώσεις Μηχανικής, προγραµµατισµού και Ροµποτικής και ήταν σε θέση να 
κατανοήσουν τη λειτουργία απλών και σύνθετων µηχανών και να κατασκευάσουν 
αυτοµατοποιηµένα συστήµατα. 
Η αξιολόγηση της παρέµβασης πραγµατοποιήθηκε µέσω ηµιδοµηµένων συνεντεύξεων 

πριν και µετά την εφαρµογή καθώς και µέσω της ανάλυσης των ηµερολογίων καταγραφής 
των µαθητών προκειµένου να απαντηθούν τα ερευνητικά ερωτήµατα: 1) πώς η διερευνητική 
προσέγγιση επηρεάζει την ενεργό συµµετοχή και αυτονοµία των µαθητών κατά τη συµµετοχή 
τους σε διαγωνισµό STEM και 2) ποιες προκλήσεις αντιµετωπίζουν οι µαθητές και πώς αυτές 
µπορούν να αντιµετωπιστούν αποτελεσµατικά µέσω της διερευνητικής µάθησης. 
 
Θεωρητικό Υπόβαθρο 

Η εκπαίδευση STEM αποτελεί µια διεπιστηµονική προσέγγιση που ενσωµατώνει τη Φυσική, 
τη Χηµεία, τη Βιολογία, τα Μαθηµατικά, την Τεχνολογία και την Μηχανική, µε σκοπό την 
ανάπτυξη δεξιοτήτων κριτικής σκέψης, επίλυσης προβληµάτων και δηµιουργικότητας στους 
µαθητές (Bybee, 2010· National Research Council, 2014). Για να επιτευχθούν οι στόχοι της 
STEM εκπαίδευσης, ιδιαίτερα αποτελεσµατική θεωρείται η διερευνητική µάθηση (IBL) 
καθώς ενισχύει την ικανότητα των µαθητών να διατυπώνουν ερωτήµατα, να ερευνούν, να 
αξιολογούν πληροφορίες και να αναπτύσσουν µετα-γνωστικές δεξιότητες (Pedaste et al., 
2015). 
Παράλληλα, η µάθηση µέσω project (PBL) αποτελεί µια προσέγγιση που προάγει τη 

συνεργασία, την ενεργό συµµετοχή και την ανάπτυξη δεξιοτήτων σχεδιασµού και υλοποίησης 
σύνθετων εργασιών (Bell, 2010). Στο πλαίσιο της STEM, η διερευνητική µάθηση συχνά 
υλοποιείται µέσω project τα οποία ενθαρρύνουν τους µαθητές να εφαρµόσουν τις γνώσεις 
τους σε πραγµατικές καταστάσεις, να εργαστούν σε οµάδες και να κατανοήσουν τη σύνδεση 
των επιστηµονικών εννοιών µε τη καθηµερινή ζωή (English, 2016˙ Tal et al., 2006). 
Πρόσφατες έρευνες επισηµαίνουν ότι η σύζευξη IBL και PBL, όταν εφαρµόζεται µε 

ισορροπία µεταξύ καθοδήγησης και αυτονόµησης των µαθητών, συµβάλλει σηµαντικά στην 
ανάπτυξη δεξιοτήτων 21ου αιώνα, όπως η κριτική σκέψη, η δηµιουργικότητα, η συνεργασία 
και η επικοινωνία (Capraro et al., 2022). 
 
Βιβλιογραφική Επισκόπηση 

Σύµφωνα µε την υπάρχουσα βιβλιογραφία, η συµµετοχή µαθητών σε διαγωνισµούς STEM 
ενισχύει τη διερευνητική µάθηση καθώς προσφέρει ένα αυθεντικό πλαίσιο για την εφαρµογή 
θεωρητικών γνώσεων σε πρακτικά προβλήµατα (Bybee, 2010). Μέσα από αυτή τη διαδικασία 
οι µαθητές καλούνται να συνδυάσουν γνώσεις από διαφορετικά επιστηµονικά πεδία και να 
αναπτύξουν δεξιότητες κριτικής σκέψης, δηµιουργικότητας και επίλυσης προβληµάτων (Tal 
et al, 2006). 
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Επιπλέον, η συµµετοχή σε διαγωνισµούς STEM συνδέεται µε αυξηµένη εµπλοκή των 
µαθητών στη µαθησιακή διαδικασία, βελτίωση της ακαδηµαϊκής τους επίδοσης και ανάπτυξη 
θετικής στάσης απέναντι στις επιστήµες, την τεχνολογία, τη µηχανική και τα µαθηµατικά 
(Thomas, 2000). Οι διαγωνισµοί αυτοί, πέρα από την ενίσχυση του γνωστικού τους επιπέδου, 
συµβάλλουν και στην καλλιέργεια συνεργατικών δεξιοτήτων και αυτονοµίας καθώς οι 
µαθητές εργάζονται σε οµάδες και καλούνται να λαµβάνουν αποφάσεις από κοινού καθ’ όλη 
τη διάρκεια της προετοιµασίας τους. 
 
Μεθοδολογία 

Η παρούσα καλή πρακτική χρησιµοποίησε τη διερευνητική προσέγγιση µε ανοιχτή 
διερεύνηση εµπνευσµένη από τα µοντέλα των Soulios & Psillos (Soulios & Psillos, 2016) και 
Pedaste (Pedaste et al., 2015). Η ερευνήτρια και “προπονήτρια” της οµάδας εφάρµοσε και 
προσάρµοσε τα παραπάνω µοντέλα στο συγκεκριµένο εκπαιδευτικό πλαίσιο έπειτα από 
παρατήρηση και καταγραφή των δυσκολιών που αντιµετώπισαν οι µαθητές κατά την έναρξη 
του project, παρέχοντας καθοδήγηση σε όλες τις φάσεις έχοντας άλλοτε διευκολυντικό ρόλο 
ενώ άλλοτε καθοδηγητικό.  
Η διδακτική προσέγγιση που εφαρµόστηκε στους µαθητές, τους βοήθησε να εξοικειωθούν 

µε εργαλεία και µεθόδους όπως η έρευνα πεδίου, συνεντεύξεις, ερωτηµατολόγια, τεχνολογικό 
εξοπλισµό και προγράµµατα που ενίσχυσαν την ενεργό συµµετοχή και την αυτονοµία των 
µαθητών.  
Σκοπός της εργασίας είναι η αξιολόγηση της αποτελεσµατικότητας της ανοιχτής 

διερεύνησης µε έµφαση στην ενίσχυση της ενεργούς συµµετοχής, στην καλλιέργεια 
δεξιοτήτων επίλυσης προβληµάτων και συνεργασίας. Αναλυτικότερα, τα ερευνητικά 
ερωτήµατα που εξετάζονται είναι: 1) Ο τρόπος µε τον οποίο η εφαρµογή της διερευνητικής 
προσέγγισης επηρεάζει την ενεργό συµµετοχή και την αυτονοµία των µαθητών κατά τη 
συµµετοχή τους σε διαγωνισµό STEM, 2) Ποιες προκλήσεις αντιµετωπίζουν µαθητές/τριες 
κατά τη συµµετοχή τους σε διαγωνισµό STEM και πώς αυτές µπορούν να αντιµετωπιστούν 
αποτελεσµατικά µέσω της διερευνητικής µάθησης. 
Για τη συλλογή δεδοµένων και την αξιολόγηση της παρέµβασης χρησιµοποιήθηκαν 

τεχνικές όπως η συστηµατική παρατήρηση, ηµερολόγια, φωτογραφικό υλικό, βίντεο και 
συζητήσεις µε τους µαθητές ακολουθώντας τις προσεγγίσεις σχετικά µε την έρευνα δράσης 
στην εκπαίδευση των Cohen et al. (2018). 
Για την απάντηση του πρώτου ερευνητικού ερωτήµατος, σχετικά µε τον τρόπο που η 

εφαρµογή της διερευνητικής προσέγγισης επηρέασε την ενεργό συµµετοχή και την αυτονοµία 
των µαθητών πραγµατοποιήθηκαν ηµιδοµηµένες συνεντεύξεις πριν και µετά την παρέµβαση. 
Οι ερωτήσεις είχαν στόχο να διερευνήσουν την αυτοαντίληψη των µαθητών για τις δεξιότητες 
και την συµµετοχή τους στο project και στην προετοιµασία τους για τον διαγωνισµό. Πριν την 
παρέµβαση οι συνεντεύξεις επικεντρώθηκαν στις προσδοκίες τους, στην εµπειρία που 
πίστευαν ότι έχουν από την προηγούµενη ενασχόλησή τους µε τη διερεύνηση και τα projects 
και στο πώς αξιολογούσαν την ικανότητά τους να εργάζονται συνεργατικά. Μετά την 
παρέµβαση οι ερωτήσεις εστίασαν στις αλλαγές που βίωσαν. Στον Πίνακα 1 υπάρχουν οι 
ερωτήσεις που έγιναν στους µαθητές πριν και µετά τη παρέµβαση.  
Για την επεξεργασία των απαντήσεων, δεν χρησιµοποιήθηκε κάποιο εργαλείο λόγω του 

µικρού όγκου του δείγµατος. Τα δεδοµένα από τις ηµιδοµηµένες συνεντεύξεις και τα 
ηµερολόγια των µαθητών αναλύθηκαν µε ποιοτική ανάλυση περιεχοµένου, ακολουθώντας 
θεµατική κωδικοποίηση. Αρχικά, οι απαντήσεις των µαθητών κωδικοποιήθηκαν και 
οργανώθηκαν σε πίνακες πριν και µετά την παρέµβαση. Στη συνέχεια, εντοπίστηκαν λέξεις-
κλειδιά και φράσεις που σχετίζονταν µε την αυτονοµία όπως: «µπορώ µόνος µου» ή 
«χρειάζοµαι βοήθεια» και την ενεργό εµπλοκή όπως «σκέφτηκα µια λύση» ή «βοήθησα την 
οµάδα». Οι καταγραφές αυτές οµαδοποιήθηκαν στις εξής θεµατικές κατηγορίες: ανάληψη 
πρωτοβουλιών, ικανότητα λήψης αποφάσεων, αυτοπεποίθηση κατά την παρουσίαση και 
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συµβολή στη συνεργασία της οµάδας. Στη συνέχεια, τα δεδοµένα πριν και µετά τη παρέµβαση 
συγκρίθηκαν ως προς τη συχνότητα µε την οποία εµφανίζονταν ορισµένες λέξεις και φράσεις 
κλειδιά από κάθε θεµατική ενότητα καθώς. 

 
Πίνακας 1. Ερωτήσεις συνεντεύξεων 

Χρονική στιγµή Ερώτηση 

Πριν την 
παρέµβαση 

1. Πώς νιώθεις όταν πρέπει να λύσεις ένα πρόβληµα που δεν έχει µία σωστή απάντηση; 

 

2. Τι πιστεύεις ότι σηµαίνει να δουλεύεις καλά σε µια οµάδα; 

3. Πόσο εύκολο σου φαίνεται να προτείνεις ιδέες όταν δουλεύετε όλοι µαζί; 

4. Αν συναντήσεις µια δυσκολία σε µια κατασκευή ή εργασία, τι κάνεις συνήθως; 

5. Πώς αισθάνεσαι όταν πρέπει να παρουσιάσεις τη δουλειά σου σε άλλους; 

Μετά την 
παρέµβαση 

1. Τι καινούριο έµαθες για τον εαυτό σου µέσα από αυτό το project; 

 

2. Πώς άλλαξε ο τρόπος που συνεργάζεσαι µε τους συµµαθητές σου µετά από αυτή την 
εµπειρία; 

3. Πόσο εύκολο σου φαίνεται τώρα να προτείνεις ιδέες όταν δουλεύετε όλοι µαζί; 

4. Αν συναντούσες µια δυσκολία ξανά, τι διαφορετικό θα έκανες σε σχέση µε πριν; 

5. Πώς νιώθεις τώρα όταν χρειάζεται να παρουσιάσεις τη δουλειά σου σε άλλους; 

 

Για την ανάλυση του δεύτερου ερευνητικού ερωτήµατος αξιοποιήθηκαν τα ηµερολόγια 
καταγραφής των µαθητών τα οποία συµπλήρωναν εβδοµαδιαία κατά τη διάρκεια της 
παρέµβασης. Η ανάλυση των ηµερολογίων έγινε µε ποιοτική ανάλυση περιεχοµένου, 
εστιάζοντας στον εντοπισµό των προκλήσεων που κατέγραφαν καθώς και στις στρατηγικές 
που ανέπτυξαν για την αντιµετώπισή τους. Αρχικά, οι καταγραφές τους ταξινοµήθηκαν σε 
θεµατικές κατηγορίες δυσκολιών όπως: δυσκολία στην επιλογή θέµατος, δυσκολία στον 
σχεδιασµό κατασκευής, δυσκολία συνεργασίας, έλλειψη αυτοπεποίθησης κατά την 
παρουσίαση. Στη συνέχεια, καταγράφηκαν οι τρόποι µε τους οποίους περιέγραφαν ότι 
ξεπέρασαν τις δυσκολίες αυτές όπως: δοκιµή εναλλακτικών λύσεων, αναζήτηση πληροφοριών 
από βιβλία ή διαδίκτυο, συζήτηση µε τα µέλη της οµάδας, αξιοποίηση της καθοδήγησης της 
εκπαιδευτικού. 
 
Αποτελέσματα  

Η σύγκριση των δεδοµένων πριν και µετά την παρέµβαση (Πίνακας 2) ανέδειξε την εξέλιξη 
των µαθητών ως προς την αυτονοµία τους, καθώς φάνηκε ότι µετά την ολοκλήρωση του 
project εκφράζονταν µε µεγαλύτερη αυτοπεποίθηση για τις ιδέες τους και δήλωναν ότι 
µπορούσαν να αναλάβουν περισσότερες ευθύνες χωρίς συνεχή καθοδήγηση. Αντίστοιχα, η 
ενεργός εµπλοκή τους ενισχύθηκε καθώς από παθητικοί δέκτες οδηγιών µετατράπηκαν σε 
ενεργούς συντελεστές της διαδικασίας καταθέτοντας ιδέες, δοκιµάζοντας λύσεις και 
συµβάλλοντας στη λήψη αποφάσεων της οµάδας τους. Η ανάλυση των ηµερολογίων κατέδειξε 
επίσης την σταδιακή µείωση των καταγραφών σχετικών µε συναισθήµατα αβεβαιότητας ή 
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δυσκολίας λήψης αποφάσεων και την αύξηση φράσεων που εξέφραζαν ικανοποίηση από την 
ενεργό συµµετοχή και υπερηφάνεια για την πρόοδό τους. 
Η ανάλυση των ηµερολογίων έδειξε ότι µέσω της διερευνητικής προσέγγισης οι µαθητές 

ανέπτυξαν µεγαλύτερη ευελιξία στη σκέψη τους καθώς ήταν σε θέση να αναστοχάζονται πάνω 
στις δυσκολίες που αντιµετώπιζαν και να καταγράφουν τρόπους βελτίωσης. Η συστηµατική 
τήρηση ηµερολογίου λειτούργησε ως εργαλείο ενίσχυσης της µάθησής τους, αφού τους 
επέτρεπε να παρακολουθούν την πρόοδό τους και να αναγνωρίζουν οι ίδιοι την εξέλιξή τους 
από την αρχή µέχρι το τέλος του project. 
Οι µαθητές στην αρχή του πρότζεκτ αντιµετώπισαν ορισµένα προβλήµατα. Αρχικά, 

δυσκολεύτηκαν στο να αποφασίσουν το περιεχοµένου της κατασκευής τους και να το 
συνδέσουν µε το θέµα του διαγωνισµού. Η διεξαγωγή της έρευνας από τους µαθητές, επίσης, 
συνάντησε περιορισµούς και προκλήσεις καθώς δεν είχαν αντίστοιχη εµπειρία όπως και η 
καταγραφή και τήρηση ηµερολογίου αλλά και η συγκέντρωση του υλικού για το πορτφόλιό 
τους.  
Η προσέγγιση µέσω της διερευνητικής µάθησης είχε θετικά αποτελέσµατα στις παραπάνω 

δυσκολίες καθώς σταδιακά οι µαθητές µπόρεσαν να ξεπεράσουν τα εµπόδια διατηρώντας 
παράλληλα τη προσωπική τους ταυτότητα στο έργο που δηµιούργησαν. Η διερευνητική 
προσέγγιση συνέβαλε ουσιαστικά και στη διαδικασία κατασκευής και προγραµµατισµού 
καθώς οι µαθητές κατάφεραν διαρκώς να µελετούν, δοκιµάζουν και βελτιώνουν τις 
κατασκευές τους χωρίς να απογοητεύονται. Παράλληλα, ενισχύθηκε η αυτονοµία τους, ενώ η 
συνεχής διαδικασία δοκιµής και βελτίωσης των κατασκευών συνέβαλε στην πιο 
αποτελεσµατική και δηµιουργική επικοινωνία µεταξύ τους. Η οµάδα κατέκτησε την 11η θέση 
πανελλαδικά στον διαγωνισµό.  

 
Πίνακας 2. Εξέλιξη δεξιοτήτων πριν και µετά τη παρέµβαση 

Δεξιότητα / 
Θεµατική 

Πριν την παρέµβαση Μετά την παρέµβαση Παραδείγµατα 

Αυτονοµία 

Μαθητές ανέφεραν 
αβεβαιότητα στη λήψη 
αποφάσεων χωρίς 
βοήθεια. 

Μαθητές δήλωσαν 
µεγαλύτερη αυτοπεποίθηση 
και ικανότητα να παίρνουν 
πρωτοβουλίες. 

«Δυσκολεύτηκα να βρω λύση 
αλλά έψαξα στο youtube και 
δοκίµασα άλλη ιδέα.» 

Ενεργός 
συµµετοχή 

Περιορισµένες ιδέες κατά 
τη συνεργασία, αναµονή 
καθοδήγησης. 

Περισσότερες προτάσεις και 
ενεργός ρόλος στη λήψη 
αποφάσεων. 

«Συµφώνησα µε την οµάδα να 
δοκιµάσουµε πρώτα τη δική 
µου ιδέα και µετά των άλλων.» 

Συνεργασία 
Έλλειψη εµπιστοσύνης 
στις ικανότητες των 
άλλων µελών. 

Βελτίωση στην οµαδικότητα 
και επίλυση συγκρούσεων 
µέσω συζήτησης. 

«Δεν συµφωνούσα µε τον Π. 
αλλά µιλήσαµε και τελικά 
συνδυάσαµε τις ιδέες µας.» 

Επίλυση 
προβληµάτων 

Άγχος και δυσκολία 
εύρεσης λύσεων χωρίς 
καθοδήγηση. 

Ανάπτυξη στρατηγικών 
δοκιµής και βελτίωσης 
κατασκευών. 

«Δοκιµάσαµε τρεις φορές µέχρι 
να δουλέψει σωστά ο 
µηχανισµός µας.» 

Αυτοπεποίθηση 
Δισταγµός στην 
παρουσίαση ενώπιον 
άλλων. 

Μεγαλύτερη άνεση και 
υπερηφάνεια για την 
παρουσίαση της δουλειάς 
τους. 

«Στην αρχή φοβόµουν αλλά 
τελικά χάρηκα που τους το 
δείξαµε.» 
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Μάθησης: Εφαρμογή και Αξιολόγηση σε Συμμετοχή Ομάδας σε Διαγωνισμό STEM 

Συμπεράσματα 

Η εφαρµογή της διερευνητικής προσέγγισης σε συνδυασµό µε τη µέθοδο project αποδείχθηκε 
ιδιαίτερα αποτελεσµατική καθώς πέρα από την ακαδηµαϊκή επιτυχία οι µαθητές αποκόµισαν 
σηµαντικά οφέλη σε προσωπικό και κοινωνικό επίπεδο. Αναπτύχθηκαν δεξιότητες κριτικής 
σκέψης, δηµιουργικότητας και επίλυσης προβληµάτων, ενώ παράλληλα ενισχύθηκε η 
αυτοπεποίθηση και η αυτονοµία τους στη λήψη αποφάσεων. 
Η εργασία ανέδειξε, επίσης, τη σηµασία της συστηµατικής παρατήρησης και του 

αναστοχασµού καθώς µέσα από τη διαδικασία τήρησης ηµερολογίων και τις συνεντεύξεις 
πριν και µετά την παρέµβαση, οι µαθητές µπόρεσαν να αναγνωρίσουν και οι ίδιοι την πρόοδό 
τους και να κατανοήσουν τον τρόπο µε τον οποίο ξεπέρασαν τις προκλήσεις που 
αντιµετώπισαν. Η εµπλοκή τους σε ένα απαιτητικό έργο συνέβαλε στην καλλιέργεια της 
υποµονής, της επιµονής και της ανθεκτικότητας, ενώ ενίσχυσε το ενδιαφέρον τους για τις 
επιστήµες και την τεχνολογία, δηµιουργώντας µια θετική στάση απέναντι στη µάθηση. 
Συνολικά, η διερευνητική µάθηση σε συνδυασµό µε τη µάθηση µέσω project 

αναδεικνύονται ως αποτελεσµατικές διδακτικές προσεγγίσεις που ευνοούν την ενεργό 
συµµετοχή, την αυτοκαθοδηγούµενη µάθηση και την ανάπτυξη δεξιοτήτων του 21ου αιώνα, 
επιβεβαιώνοντας τη σηµασία της αξιοποίησής τους στην εκπαιδευτική πράξη. 
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