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Περίληψη 

Το Διερευνητικό Μοντέλο Διδασκαλίας (ΔΜΔ) αποτελεί µια µέθοδο διδασκαλίας που στόχο έχει την 
ενεργό συµµετοχή των µαθητών/τριών στη διαδικασία µάθησης. Κατά την εργασία µε αυτό, οι 
µαθητές/ήτριες διεξάγουν τις δικές τους έρευνες και οδηγούνται στα δικά τους συµπεράσµατα, µε 
τρόπο σύµφωνο µε την επιστηµονική µεθοδολογία. Η παρούσα µελέτη επικεντρώνεται στην 
καταγραφή και διερεύνηση των δυσκολιών που έχουν τελειόφοιτητες/τοι φοιτήτριες/τές 
παιδαγωγικού τµήµατος κατά την παραγωγή εκπαιδευτικού υλικού µε βάση το Διερευνητικό Μοντέλο 
Διδασκαλίας. Σύµφωνα µε τα αποτελέσµατα της µελέτης, οι δυσκολίες σχετίζονται µε τη διατύπωση 
των διδακτικών στόχων, την αδυναµία προσανατολισµού τους σε διερευνητικό πλαίσιο καθώς και τη 
δυσκολία εφαρµογής των φάσεων του Διερευνητικού Μοντέλου Διδασκαλίας.  
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Abstract 

The present study focuses on the investigation of the difficulties pre-service teachers face while 
designing their own Inquiry Based teaching material. According to the research results, the difficulties 
are related to poor teaching goals formulation, weakness on being inquiry-oriented, and to following 
the phases of Inquiry-Based model. Inquiry Based Learning (IBL) is a teaching method which aims at 
the active involvement of students in the teaching process. While working with it, students conduct their 
own research and reach their own conclusions, working according to the scientific method. 
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Θεωρητικό υπόβαθρο 

Το Διερευνητικό Μοντέλο Διδασκαλίας (ΔΜΔ) αποτελείται από πέντε βασικά βήµατα, τα 
οποία δεν είναι ανεξάρτητα το ένα από το άλλο και ο/η µαθητής/ήτρια οποιαδήποτε στιγµή 
µπορεί και ενθαρρύνεται να ανατρέξει σε προηγούµενο βήµα-στάδιο. Αυτό συνάδει και µε την 
επιστηµονική διαδικασία, βάσει της οποίας η έρευνα δεν είναι και δεν θα έπρεπε να είναι 
πάντα αυστηρή, γραµµική διαδικασία. Τα πέντε βασικά βήµατα είναι 1. η φάση εµπλοκής, 2. 
η φάση διατύπωσης υποθέσεων και πειραµατισµού, 3. η φάση επεξήγησης, 4. η φάση 
επεξεργασίας και 5. η φάση αξιολόγησης των αποτελεσµάτων και η επικοινωνία τους. Συχνά, 
το µοντέλο αυτό αναφέρεται και ως «µάθηση µέσω µικρών ερευνών» (Χαλκιά, 2012). Διεθνώς 
ορίζεται ως Ιnquiry Based Learning (IBL) και συχνά εµφανίζεται ως µοντέλο των 5Ε , τα οποία 
αναφέρονται στις αγγλικές λέξεις Engage (εµπλοκή), Explore Experiment (διατύπωση 
υποθέσεων και πειραµατικός σχεδιασµός), Explain (επεξήγηση), Elaborate (επεξεργασία) και 
Evaluate (αξιολόγηση) (Bybee et al., 2006). 
Το ΔΜΔ αποτελεί µια από τις επικρατέστερες προτάσεις για τη διδασκαλία των φυσικών 

επιστηµών τόσο στη πρωτοβάθµια όσο και στη δευτεροβάθµια εκπαίδευση εδώ και πολλά 
χρόνια (National Research Council [NRC], 2013). Στο νέο Πρόγραµµα Σπουδών για τις 
Φυσικές Επιστήµες στην πρωτοβάθµια εκπαίδευση στην Ελλάδα, του οποίου η εφαρµογή 
ξεκίνησε πιλοτικά το σχολικό έτος 2021–2022 σε όλα τα Πρότυπα και Πειραµατικά Δηµοτικά 
Σχολεία της χώρας και επεκτάθηκε σε όλα τα Δηµοτικά Σχολεία από το σχολικό έτος 2023–
2024, η διερεύνηση µε παιδαγωγική καθοδήγηση αποτελεί κεντρική παιδαγωγική µέθοδο µε 
στόχο την καλλιέργεια επιστηµονικής σκέψης και κριτικής κατανόησης. Σύµφωνα µε τον 
Kotsis (2024), η ενσωµάτωση της ΔΜΔ στο πρόγραµµα προάγει την ενεργό συµµετοχή των 
µαθητών/τριών µέσω της διατύπωσης ερωτηµάτων, της συλλογής δεδοµένων και της 
ανάλυσης αποτελεσµάτων υπό την καθοδήγηση του εκπαιδευτικού, ενισχύοντας τον 
επιστηµονικό γραµµατισµό και την αυθεντική µάθηση. Παράλληλα, όπως επισηµαίνουν οι 
Plakitsi et al.  (2013), για το προηγούµενο πρόγραµµα σποδών, στοχεύει στην ανάπτυξη 
δεξιοτήτων διερεύνησης που συνδέονται µε την πραγµατική επιστηµονική πρακτική, 
προωθώντας καινοτοµίες και βιωσιµότητα στο σχολικό περιβάλλον, παρά τις δυσκολίες που 
αντιµετωπίζει το εκπαιδευτικό σύστηµα.  
Ως εκ τούτου, η εφαρµογή του ΔΜΔ προκαλεί την έρευνα σε πολλούς τοµείς, µεταξύ των 

οποίων και στις απόψεις και δυσκολίες των προϋπηρεσιακών και εν ενεργεία εκπαιδευτικών 
(Stefanidou et al., 2020). Επιπλέον, ερευνάται ο αντίκτυπος που έχει η συµµετοχή των 
προϋπηρεσιακών εκπαιδευτικών σε εργαστηριακές ασκήσεις που αξιοποιούν το ΔΜΔ (Ateş, 
2004˙ Nguyen et al., 2022˙ Yakar & Baykara, 2014). Όσον αφορά τη σύγκριση µεταξύ εν 
ενεργεία και προϋπηρεσιακών εκπαιδευτικών, οι εν ενεργεία εκπαιδευτικοί δήλωναν πιο 
αισιόδοξοι σχετικά µε τη χρήση του µοντέλου στη διδασκαλία τους (Damnjanovic, 2010). 
Ερευνητικό ενδιαφέρον υπάρχει, επίσης, σχετικά µε τις στάσεις των εκπαιδευτικών 
προσχολικής αγωγής απέναντι στο ΔΜΔ και συγκεκριµένα αναφορικά µε το αν αναπαράγουν 
οικείες διδακτικές µεθόδους ή καινοτοµούν µέσω της διερεύνησης. Σύµφωνα µε την έρευνα 
των Han et al. (2017), πρέπει να δοθεί ιδιαίτερη έµφαση στην εκπαίδευση των 
προϋπηρεσιακών εκπαιδευτικών προσχολικής αγωγής στην εργασία µε βάση το ΔΜΔ, ώστε 
να µην γίνεται απλή αναπαραγωγή οικείων διδακτικών τεχνικών. Επιπλέον, η έρευνα των 
Siddiqui et al. (2013) έδειξε ότι η διδασκαλία µε βάση το ΔΜΔ δίνει αυξηµένο κίνητρο 
εργασίας των φοιτητριών/ών στο εργαστηριακό πλαίσιο και σε πολλές περιπτώσεις αυξάνει 
τις µαθησιακές τους επιδόσεις.  
Λαµβάνοντας υπόψη όλα τα παραπάνω, στην παρούσα µελέτη διερευνήθηκαν οι δυσκολίες 

που αντιµετωπίζουν οι τελειόφοιτες/οι φοιτήτριες/τές του Παιδαγωγικού Τµήµατος 
Δηµοτικής Εκπαίδευσης (ΠΤΔΕ) του Εθνικού και Καποδιστριακού Πανεπιστηµίου Αθηνών 
(ΕΚΠΑ) κατά την εφαρµογή του ΔΜΔ, κατά την περίοδο της πανεπιστηµιακής τους 
εκπαίδευσης. Τα βασικά ερωτήµατα της παρούσας µελέτης διαµορφώνονται ως εξής:  
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α. Κατά πόσο διατυπώνονται διδακτικοί στόχοι κατά την παραγωγή διδακτικών σεναρίων 
ΔΜΔ από τις φοιτήτριες/τές οι οποίοι να µπορούν να επιτευχθούν µέσω του ΔΜΔ;  
β. Κατά πόσο ακολουθούνται οι φάσεις του ΔΜΔ κατά την παραγωγή διδακτικών σεναρίων 
από τις/τους φοιτήτριες/ές;  
 

Μεθοδολογία 

Η παρούσα έρευνα είναι ποιοτική και βάσει των Cohen και Manion (1994) έχει στοιχεία 
έρευνας - δράσης, αφού αποτελεί παρέµβαση µικρής κλίµακας και στοχεύει να διερευνήσει 
τις δυσκολίες των τελειόφοιτων εκπαιδευτικών στην εφαρµογή του ΔΜΔ, αλλά και να 
αξιολογήσει το κατά πόσο η διδακτική παρέµβαση που πραγµατοποιούµε βελτιώνει την 
κατανόηση του µοντέλου από τους τελειόφοιτους και κατά πόσο µειώνει ή όχι τις δυσκολίες 
που αυτοί έχουν στην εφαρµογή του, προκειµένου να γίνει η βέλτιστη δυνατή καθοδήγηση 
και εκπαίδευσή τους.  

Συμμετέχουσες/οντες 

Το δείγµα είναι βολικό και αποτελείται από 65 φοιτητές/φοιτήτριες εκ των οποίων οι 57 
γυναίκες και οι 8 ήταν άνδρες. Ως εκ τούτου, το δείγµα δεν είναι αντιπροσωπευτικό του 
ευρύτερου πληθυσµού και απλώς αντιπροσωπεύει τον εαυτό του. Η έρευνα-διδακτική 
παρέµβαση διεξήχθη κατά το εαρινό εξάµηνο του ακαδηµαϊκού έτους 2021- 2022, στο πλαίσιο 
του Εργαστηρίου Διδακτικής Φυσικών Επιστηµών (ΕΔΦΕ) που συνοδεύει το υποχρεωτικό 
µάθηµα Διδακτική Φυσικών Επιστηµών (ΔΦΕ) και προσφέρεται στο τέταρτο έτος του 
προπτυχιακού προγράµµατος σπουδών του Παιδαγωγικού Τµήµατος Δηµοτικής Εκπαίδευσης 
(ΠΤΔΕ) του Εθνικού και Καποδιστριακού Πανεπιστηµίου Αθηνών (ΕΚΠΑ). Οι 
συµµετέχοντες/ουσες προέρχονται από τρία εργαστηριακά, σχεδόν ισοµερή τµήµατα, στα 
οποία εφαρµόστηκε η ίδια διδασκαλία. 

Εργαλεία της Έρευνας 

Τα δεδοµένα της έρευνας αποτελούν τα διδακτικά σενάρια των φοιτητών/τριών που 
συµµετείχαν στο ΕΔΦΕ. Ως διδακτικό σενάριο ορίσαµε και ζητήσαµε ένα ολοκληρωµένο 
σχέδιο διδασκαλίας, δίωρης διάρκειας,  το οποίο περιλαµβάνει φύλλο εργασίας και έχει 
σαφώς ορισµένους διδακτικούς στόχους, οι οποίοι καλύπτουν όλες τις φάσεις του µοντέλου. 
Συλλέχθηκαν για την παρούσα έρευνα δύο διδακτικά σενάρια από κάθε φοιτήτρια/τή, τα 
οποία ήταν µέρος των παραδοτέων. Συγκεκριµένα, οι φοιτητές/τριες, αφού συµµετείχαν στη 
διδακτική παρέµβαση µε θέµα τη διδασκαλία του Ηλεκτροµαγνητισµού µε ΔΜΔ, σχεδίασαν 
ατοµικά στο σπίτι το πρώτο από τα δύο διδακτικά σενάρια που αφορούσε επίσης τη 
διδασκαλία του Ηλεκτροµαγνητισµού (θέτοντας όµως διαφορετικούς στόχους) µέσω 
καθοδηγούµενης διερεύνησης. Δόθηκε η οδηγία τα διδακτικά σενάρια να σχεδιαστούν 
ατοµικά στο σπίτι προκειµένου να διευκολυνθεί η αξιολόγησή τους και η παρακολούθηση της 
εξέλιξης του/της κάθε συµµετέχοντα/ουσας. Το δεύτερο σενάριο αφορούσε τη θεµατική του 
Φωτός, η οποία δεν είχε προηγουµένως διδαχθεί στο εργαστήριο και σχεδιάστηκε έπειτα από 
ανατροφοδότηση στο διδακτικό σενάριο του Ηλεκτροµαγνητισµού και µια επιπλέον 
διδακτική παρέµβαση, σε άλλη όµως θεµατική (Φωτοσύνθεση). Συνεπώς, τα διδακτικά 
σενάρια του Ηλεκτροµαγνητισµού αφορούσαν διδαχθείσα θεµατική και τα διδακτικά σενάρια 
του Φωτός αφορούσαν µη διδαχθείσα θεµατική. Και τα δύο διδακτικά σενάρια σχεδιάστηκαν 
για δίωρη διδασκαλία, µε βάση το ΔΜΔ και συγκεκριµένα τη δοµή των 5 φάσεων του µοντέλου 
5Ε, οι οποίες είναι: Εµπλοκή (Engage), Διατύπωση Υποθέσεων-Πειραµατισµός (Explore-
Experiment), Επεξήγηση (Explain), Επεξεργασία και αξιολόγηση των αποτελεσµάτων 
(Elaborate), Επικοινωνία των αποτελεσµάτων-συµπεράσµατα (Evaluate) (Bybee et al., 2006). 
Τα διδακτικά σενάρια αξιολογήθηκαν µε βάση τη δοµή ΔΜΔ και τους διδακτικούς στόχους, 
όπως περιγράφεται παρακάτω.  
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Κάθε εργαστηριακή συνάντηση είχε διάρκεια 90 λεπτά και οι φοιτήτριες/τές συµµετείχαν 
ως µαθητευόµενοι στη διδασκαλία φαινοµένων, εργαζόµενες/οι σε οµάδες των 4-5 ατόµων, 
ακολουθώντας το ΔΜΔ. Πριν από κάθε συνάντηση, οι φοιτήτριες/τές µελετούν σχετικό µε την 
διδαχθείσα ενότητα υλικό και ως παραδοτέα, ζητήθηκαν τα προαναφερθέντα διδακτικά 
σενάρια.  

Ανάλυση των δεδομένων 

Για την ανάλυση των δεδοµένων εφαρµόζεται ποιοτική µέθοδος ανάλυσης περιεχοµένου. Τα 
διδακτικά σενάρια αναλύθηκαν ως προς τους διδακτικούς στόχους που περιείχαν και ως προς 
τη δοµή τους σε σχέση µε τις φάσεις του ΔΜΔ. Συγκεκριµένα, όσον αφορά τη διατύπωση των 
διδακτικών στόχων, αποδελτιώθηκε το κατά πόσο είναι διερευνητικά προσανατολισµένοι,  
καθώς και κατά πόσο συσχετίζουν δύο µεταβλητές, µια εξαρτηµένη και µια ανεξάρτητη. 
Πρακτικά, διερευνητικά προσανατολισµένοι διδακτικοί στόχοι εννοούνται οι διδακτικοί 
στόχοι που για την επίτευξή τους το ΔΜΔ έχει προστιθέµενη αξία, όπως για παράδειγµα, να 
µπορούν οι µαθητές/ήτριες να διακρίνουν πειραµατικά τους αγωγούς από τους µονωτές. 
Όσον αφορά τη δοµή, εξετάστηκε για κάθε διδακτικό σενάριο αν είναι πλήρως, µερικώς ή 
καθόλου διερευνητικό, ανάλογα µε τα στάδια του ΔΜΔ που περιλαµβάνει. Επίσης, στον άξονα 
της δοµής εξετάστηκε το κατά πόσο οι φάσεις που ονοµάζουν οι φοιτήτριες/τές στα σενάριά 
τους αναπτύσσονται επαρκώς. Συγκεκριµένα εξετάστηκε: 1. Ποιες φάσεις του µοντέλου 
δηλώνονται στα διδακτικά σενάρια 2. Ποιες φάσεις του µοντέλου αναπτύσσονται όντως στα 
διδακτικά σενάρια.  
Με βάση το περιεχόµενό τους, τα σενάρια κατηγοριοποιήθηκαν σε «πλήρως 

διερευνητικά», που περιλαµβάνουν και τις 5 φάσεις του µοντέλου (εµπλοκή, διατύπωση 
υποθέσεων-πειραµατισµό, επεξήγηση, περαιτέρω επεξεργασία, επικοινωνία των 
αποτελεσµάτων-συµπεράσµατα) ,«µερικώς διερευνητικά», που περιλαµβάνουν τουλάχιστον 
τη φάση διατύπωσης υπόθεσης και πειραµατισµού και µε τα δύο σκέλη και «καθόλου 
διερευνητικά», που δεν περιλαµβάνουν διατύπωση υπόθεσης και πειραµατισµό.  
 

Αποτελέσματα 

Διατύπωση διδακτικών στόχων  

Όσον αφορά τη διατύπωση διδακτικών στόχων, το καθένα από τα 65 διδακτικά σενάρια της 
κάθε φάσης αποτελεί τη µονάδα ανάλυσης περιεχοµένου και οι στόχοι του προσµετρώνται ως 
1/65. Συγκεκριµένα, 21 διδακτικά σενάρια της πρώτης φάσης και 18 της δεύτερης δεν είχαν 
στόχους προσανατολισµένους διερευνητικά και δεν συσχέτιζαν δύο µεταβλητές (0/0), όπως 
για παράδειγµα: Να είναι σε θέση να περιγράψουν το φαινόµενο της διάθλασης (σ41, Σ2). 
Επιπλέον, 23 σενάρια της πρώτης  φάσης και 27 της δεύτερης είχαν στόχους 
προσανατολισµένους διερευνητικά αλλά δεν συσχέτιζαν δύο µεταβλητές (1/0), όπως για 
παράδειγµα: Να διαπιστώσουν πειραµατικά ότι το λευκό φως αναλύεται σε χρώµατα, (σ52, 
Σ2). Τέλος, 21 σενάρια της πρώτης φάσης και 20 της δεύτερης είχαν στόχους 
προσανατολισµένους διερευνητικά και ταυτόχρονα συσχέτιζαν δύο µεταβλητές (1/1), όπως 
για παράδειγµα: Να διαπιστώσουν οι µαθητές πειραµατικά ότι το κινούµενο ηλεκτρικό φορτίο 
(ηλεκτρικό ρεύµα) δηµιουργεί µαγνητικό πεδίο ενώ το ακίνητο ηλεκτρικό φορτίο δε 
δηµιουργεί µαγνητικό πεδίο (σ3, Σ1) (Πίνακας 1).  

 

Πίνακας 1. Διδακτικοί στόχοι - διερευνητικός προσανατολισµός και συσχέτιση δύο µεταβλητών 

0/0 1/0 1/1  
Διερευνητικός προσανατολισµός/συσχέτιση δύο µεταβλητών 

21 23 21 Σενάριο 1 (πριν) 
18 27 20 Σενάριο 2 (µετά) 
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Δομή 

Αναφορικά µε τη δοµή των διδακτικών σεναρίων εξετάστηκαν 1. Οι φάσεις του ΔΜΔ που 
δηλώνονται σε κάθε διδακτικό σενάριο και 2. Οι φάσεις που όντως αναπτύσσονται στο 
διδακτικό σενάριο και πραγµατοποιούνται µε αντίστοιχου τύπου δραστηριότητες. Και στις 
δύο φάσεις διδακτικών σεναρίων, η πλειονότητα των φοιτητών/τριών σχεδίασαν µερικώς 
διερευνητικά ή πλήρως διερευνητικά διδακτικά σενάρια. Επιπλέον, η πλειονότητα αυτών 
ακολουθούσαν τις φάσεις που δήλωναν, δηλαδή φαίνεται ότι είχαν γνώση του τι ακολουθούν 
και τι παραλείπουν. Επίσης, αν και θα περιµέναµε µετά τη διδακτική παρέµβαση και την 
σχετική ανατροφοδότηση να υπάρχει βελτίωση όσον αφορά την υλοποίηση της δοµής του 
ΔΜΔ, αυτή δεν παρατηρείται. Τα αποτελέσµατα της ποιοτικής ανάλυσης των διδακτικών 
σεναρίων, αναφορικά µε τη δοµή των διδακτικών σεναρίων ποσοτικοποιήθηκαν και 
αναγράφονται παρακάτω στον πίνακα 2 συνοπτικά. Τα “καθόλου διερευνητικά” σηµαίνονται 
µε 0, τα “µερικώς διερευνητικά” µε 1 και τα “πλήρως διερευνητικά” µε 2, όπως περιγράφεται 
αναλυτικά και στη µεθοδολογία. Ο πρώτος αριθµός εκφράζει τη δοµή των διδακτικών 
σεναρίων όπως δηλώνεται και ο δεύτερος τη δοµή όπως πραγµατικά είναι:  
 

Πίνακας 2. Δοµή ΔΜΔ διδακτικών σεναρίων: Δηλωθείσα και πραγµατική 

0/0 0/1 0/2 1/0 1/1 1/2 2/0 2/1 2/2  
Δηλωθείσα/πραγµατική δοµή 

7 2 1 1 18 1 2 12 21 Σενάριο 1 
7 3 1 - 18 2 3 13 18 Σενάριο 2 

 

Συμπεράσματα 

Συνοπτικά, η έρευνα έδειξε ότι οι φοιτήριες/τές αντιµετώπισαν δυσκολίες και στους δύο 
εξεταζόµενους άξονες, µε κυριότερη τη διατύπωση διδακτικών στόχων. Συγκεκριµένα, οι 
περισσότερες/οι διατύπωναν στόχους σχετικούς µε την επιστηµονική έρευνα αλλά δεν 
µπορούσαν να συσχετίσουν δύο µεταβλητές στη στοχοθεσία τους. Επίσης, οι περισσότερες/οι 
δήλωναν και ακολουθούσαν τις περισσότερες φάσεις του µοντέλου, σχεδιάζοντας µερικώς ή 
πλήρως διερευνητικά διδακτικά σενάρια, δηλαδή φαίνεται ότι είχαν γνώση του «τι» 
ακολουθούν και «τι» παραλείπουν. Οι δυσκολίες των φοιτητριών/των στην εφαρµογή του 
ΔΜΔ καταγράφονται παροµοίως σε σχετικές έρευνες (Nicol, 2021) και συµπληρώνουν τις 
ευρύτερες προκλήσεις που προκύπτουν από την εφαρµογή του ΔΜΔ στην τυπική εκπαίδευση. 
Η βελτίωση που παρουσίασαν οι δυσκολίες των φοιτητριών/των µεταξύ των δύο διδακτικών 
σεναρίων που ανέπτυξαν ήταν περιορισµένη, γεγονός που επισηµαίνει την ανάγκη για 
περαιτέρω µαθησιακές εµπειρίες των µελλοντικών εκπαιδευτικών στο πλαίσιο του ΔΜΔ.  
Ενδιαφέρον, ωστόσο, παρουσιάζει το γεγονός ότι στο διδακτικό σενάριο µε θέµα τον 

ηλεκτροµαγνητισµό, το οποίο ήταν το πρώτο, περισσότεροι τελειόφοιτοι ακολουθούσαν 
αποτελεσµατικά το µοντέλο και είχαν δραστηριότητες που ταίριαζαν σε κάθε στάδιό του, 
ωστόσο ο βαθµός πρωτοτυπίας ήταν πάρα πολύ µικρός και ανακυκλώνονταν οι 
δραστηριότητες, οι οποίες σε πολύ µεγάλο βαθµό ήταν αυτές του σχολικού βιβλίου και του 
εργαστηριακού οδηγού ή κλασικά πειράµατα που κυκλοφορούν στο διαδίκτυο. Αντιθέτως, 
στο δεύτερο παραδοτέο που είχε θέµα το φως και δεν είχε διδαχθεί στα πλαίσια της διδακτικής 
παρέµβασης, το παραγόµενο υλικό εµφάνιζε πολύ µεγάλη πρωτοτυπία και ποικιλία 
δραστηριοτήτων, παρόλο που το διερευνητικό µοντέλο διδασκαλίας ακολουθούντα σε πιο 
περιορισµένη έκταση. Μια επιπλέον ερµηνεία της σχετικής σταθερότητας επιδόσεων στο 
πρώτο και στο δεύτερο διδακτικό σενάριο, είναι το γεγονός ότι δεν µπορούµε να αναµένουµε 
σε µια βραχυπρόθεσµη παρέµβαση, όπως αυτή, να κατακτήσουν όλοι/ες οι τελειόφοιτοι/ες 
πλήρως ένα τόσο απαιτητικό µοντέλο διδασκαλίας. Τελειόφοιτοι/ες, ωστόσο, που έδειχναν να 
έχουν κατανοήσει αποτελεσµατικά το µοντέλο και το έδειξαν στο πρώτο διδακτικό σενάριο, 
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ήταν αυτοί/ές που στο δεύτερο διδακτικό σενάριο παρήγαγαν πρωτότυπο υλικό µε ορθή δοµή 
και στοχοθεσία και συµµετείχαν µε εύστοχες παρατηρήσεις στα εργαστήρια της διδακτικής 
παρέµβασης. 
 
Συζήτηση Αποτελεσμάτων 
Στην ελληνική εκπαιδευτική πραγµατικότητα, φαίνεται να είναι ακόµα αρκετά βαθιά 
ριζωµένες οι δασκαλοκεντρικές προσεγγίσεις και οι προϋπηρεσιακοί εκπαιδευτικοί 
αναµενόµενα µιµούνται αυτά που οι ίδιοι έχουν βιώσει ή που έχουν ακούσει σχετικά µε τις 
περισσότερο διερευνητικές προσεγγίσεις, παρότι στο πρόγραµµα σπουδών έχει ενταχθεί το 
ΔΜΔ. Παρόλα αυτά, κατά τον σχεδιασµό εκπαιδευτικού υλικού µε βάση το µοντέλο, 
ακολουθείται η δοµή του ΔΜΔ, αλλά αντιµετωπίζονται δυσκολίες κυρίως στη διατύπωση 
διδακτικών στόχων και υπόθεσης. Σε παρόµοια αποτελέσµατα έχει οδηγήσει, µεταξύ άλλων, 
η έρευνα των Stefanidou et al. (2020). Βάσει αυτής παρατηρήθηκαν σε έρευνα που 
συµµετείχαν τελειόφοιτοι/ες του ΠΤΔΕ, ΕΚΠΑ δυσκολίες στη διατύπωση ερευνητικών 
ερωτηµάτων και υποθέσεων (research hypothesis) και στο σχεδιασµό κατάλληλων 
πειραµάτων, προκειµένου να ελεγχθούν οι υποθέσεις. 
Επιπλέον, ο Ateş (2004) σε έρευνά του σχετικά µε τη διδασκαλία βάσει του ΔΜΔ σε 

φοιτητές παιδαγωγικών τµηµάτων, µε διαφορετικό γνωστικό αναπτυξιακό επίπεδο κατά 
Piaget, οδηγήθηκε στο συµπέρασµα ότι εκείνοι που έχουν αναπτύξει ικανότητες αφαιρετικής 
σκέψης, δηλαδή ανήκουν στο τέταρτο επίπεδο, ανταποκρίθηκαν πολύ καλύτερα στη 
διδασκαλία µε βάση το ΔΜΔ από εκείνους που ανήκαν στα προηγούµενα τρία στάδια και 
συνεπώς χρειάζονται επιπλέον καθοδήγηση για να εργαστούν αποτελεσµατικά µε το µοντέλο. 
Συγκρίνοντάς τα αποτελέσµατα αυτά µε τη διαπίστωσή µας ότι οι τελειόφοιτοι/ες που 

εξαρχής σχεδίασαν αποτελεσµατικά ΔΜΔ διδακτικά σενάρια συνέχισαν να σχεδιάζουν 
αποτελεσµατικά ΔΜΔ σενάρια και µετά τη διδακτική παρέµβαση, ενώ εκείνοι που 
αντιµετώπιζαν δυσκολίες πριν την διδακτική παρέµβαση συνέχισαν να έχουν σχεδόν τις ίδιες 
δυσκολίες και µετά, µπορούµε να υποθέσουµε ότι αυτό ίσως οφειλόταν και στο γνωστικό 
αναπτυξιακό τους επίπεδο, που προαναφέρθηκε. Βασιζόµενοι, λοιπόν, στα αποτελέσµατα της 
παρούσας έρευνας και των συναφών, µπορούµε να πούµε ότι η εργασία µε βάση το ΔΜΔ έχει 
θετικό αντίκτυπο στην εκπαίδευση των προϋπηρεσιακών εκπαιδευτικών και όσο µεγαλύτερη 
είναι η εµπλοκή τους µε αυτό αλλά και η καθοδήγηση που αυτοί έχουν, τόσο µεγαλύτερη θα 
είναι και η δυνατότητά τους να το εφαρµόζουν µε επιτυχία, καθοδηγώντας τους µελλοντικούς 
τους µαθητές στον επιστηµονικό γραµµατισµό. 
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