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Περίληψη 
Η διαµόρφωση κλιµατικά εγγράµµατων µαθητών προϋποθέτει την ανάπτυξη ικανοτήτων για τη 
διαπραγµάτευση ζητηµάτων Κλιµατικής Αλλαγής (Κ.Α.), η οποία απαιτεί αξιοποίηση σύγχρονων 
διδακτικών πρακτικών που προάγουν την ενεργό εµπλοκή των εκπαιδευοµένων. Συνεπώς, σκοπός της 
παρούσας έρευνας είναι η διερεύνηση του τρόπου που οι µελλοντικοί/ές εκπαιδευτικοί αναπτύσσουν 
διδακτικό υλικό για την Κ.Α. µε έµφαση στην καλλιέργεια του κλιµατικού γραµµατισµού. Στην έρευνα 
συµµετείχαν 19 µελλοντικοί/ές εκπαιδευτικοί πρωτοβάθµιας εκπαίδευσης που εξοικειώθηκαν µε 
βασικές έννοιες της Κ.Α., καθώς και µε τις ικανότητες για τη διαπραγµάτευση ζητηµάτων Κ.Α.. Η 
παρούσα εργασία παρουσιάζει κάποια πρώτα αποτελέσµατα από τον σχεδιασµό και την ανάπτυξη 
δραστηριοτήτων για την καλλιέργεια του κλιµατικού γραµµατισµού από µελλοντικούς/ές 
εκπαιδευτικούς.  
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κλιµατικής αλλαγής, κλιµατικός γραµµατισµός  
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Abstract 
The formation of climate-literate students depends on developing Climate Change (CC) competencies, 
which requires the use of modern teaching practices that encourage active student participation. 
Accordingly, the aim of this study is to explore how teachers to develop CC teaching materials with a 
focus on fostering climate literacy. The study involved 19 pre-service primary education teachers who 
were introduced to key CC concepts and CC competencies. This paper presents preliminary findings 
from the design and development of activities by pre-service teachers aimed at cultivating climate 
literacy. 
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Εισαγωγή 

Η Κλιµατική Αλλαγή (Κ.Α.) αποτελεί ένα από τα κρισιµότερα ζητήµατα της σύγχρονης 
κοινωνίας, επηρεάζοντας πολλαπλές πτυχές της ανθρώπινης ζωής. Σύµφωνα µε το 
Intergovernmental Panel on Climate Change [IPCC] (2023), η Κ.Α. αποδίδεται κυρίως σε 
ανθρωπογενείς δραστηριότητες που επιβαρύνουν το περιβάλλον, καθιστώντας αναγκαία τη 
ριζική αλλαγή στη στάση των πολιτών απέναντι στο συγκεκριµένο ζήτηµα, η οποία δύναται 
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να προωθηθεί µέσω της εκπαίδευσης (Irwin, 2020˙	Karpudewan et al., 2015). Ειδικότερα, η 
εκπαίδευση για την Κ.Α. καλείται να εστιάσει στην καλλιέργεια του κλιµατικού γραµµατισµού, 
µέσω της ανάπτυξης ικανοτήτων, συνδυασµοί γνώσεων, δεξιοτήτων και στάσεων (Leve et al., 
2023). Οι ικανότητες αυτές εξοπλίζουν τους πολίτες µε τα απαραίτητα εφόδια, για να µπορούν 
να µετριάσουν τις συνέπειες της Κ.Α. και να προσαρµοστούν εν µέρει σε αυτές (Bianchi et al., 
2022). 
 Λόγω του ότι η Κ.Α. αποτελεί ένα πολύπλοκο ζήτηµα στενά συνδεδεµένο µε τη 
βιωσιµότητα, η εκπαίδευση για την Κ.Α. εστίαζε αρχικά στην καλλιέργεια ικανοτήτων 
βιωσιµότητας (sustainability competencies). Για την οριοθέτηση αυτών των ικανοτήτων, 
έχουν διαµορφωθεί ποικίλα πλαίσια, µε τα πιο διαδεδοµένα να είναι αυτό των Wiek et al. 
(2011) και το ευρωπαϊκό πλαίσιο GreenComp (Bianchi et al., 2022). Ο κοινός στόχος αυτών 
των πλαισίων είναι η καλλιέργεια ικανοτήτων που, παρά τις επιµέρους διαφορές τους, 
συγκλίνουν στην κατανόηση της πολυπλοκότητας, στον οραµατισµό για το µέλλον, στην 
ανάληψη δράσης και στην υιοθέτηση αξιών που προάγουν τη βιωσιµότητα. Ωστόσο, 
προκειµένου να αποτυπωθούν πιο στοχευµένα οι πτυχές της Κ.Α. (π.χ. ενδείξεις, αίτια, 
επιπτώσεις, τρόποι αντιµετώπισης), πρόσφατες ερευνητικές προσπάθειες έχουν επικεντρωθεί 
στον ορισµό συγκεκριµένων ικανοτήτων για την Κ.Α., όπως αυτές που περιγράφονται στο 
πλαίσιο των Taurinen et al. (2024). Συνεπώς, προκύπτουν έξι ικανότητες για τη 
διαπραγµάτευση ζητηµάτων Κ.Α., οι οποίες είναι οι εξής: 

• Επιστηµονική Διερεύνηση (Scientific Inquiry): Για την προσέγγιση ζητηµάτων 
Κ.Α., οι µαθητές/τριες χρειάζεται να αναπτύσσουν επιστηµονικές δεξιότητες και να 
εξοικειώνονται µε επιστηµονικές πρακτικές, ώστε να είναι σε θέση να επεξεργάζονται τις 
σύνθετες πτυχές των φαινοµένων της Κ.Α. (π.χ. Bianchi et al., 2022˙ Taurinen et al., 2024). 

• Συστηµική Σκέψη (Systems Thinking): Τα κλιµατικά εγγράµµατα άτοµα θα πρέπει 
να µπορούν να αναλύουν ζητήµατα Κ.Α. βάσει α. της πολυπαραγοντικότητας που τα 
χαρακτηρίζει - δηλαδή τις κοινωνικές, οικονοµικές και πολιτικές διαστάσεις τους - και β. των 
χαρακτηριστικών των πολύπλοκων συστηµάτων (π.χ. ανατροφοδότηση, µη-γραµµικότητα). 
Ειδικότερα, θα πρέπει να µπορούν να αναγνωρίζουν και να εντοπίζουν τις αλληλεπιδράσεις 
µεταξύ των υποσυστηµάτων της Γης (π.χ. βιόσφαιρα, υδρόσφαιρα κ.ά.), και να κατανοούν το 
πώς αυτές οι αλληλεπιδράσεις επηρεάζονται από τις ανθρωπογενείς δραστηριότητες (π.χ. 
Bianchi et al., 2020˙ Lorenzo-Rial et al., 2025˙ Wiek, et al. 2011). 

• Οραµατισµός για το µέλλον (Anticipatory Competency): Λόγω του ότι τα 
φαινόµενα της Κ.Α. χαρακτηρίζονται από περιορισµένη προβλεψιµότητα, τα άτοµα θα πρέπει 
να είναι σε θέση να οραµατιστούν το µέλλον και σκεφτούν διάφορες πιθανές εκβάσεις αυτών. 
Πιο συγκεκριµένα, θα πρέπει να µπορούν να εντοπίζουν τα βασικά στοιχεία που επηρεάζουν 
τη µελλοντική εξέλιξη του εκάστοτε φαινοµένου Κ.Α.. Ακόµη, θα πρέπει να µπορούν 
εντοπίζουν τάσεις µέσα από τη µελέτη του παρόντος και του παρελθόντος, τις οποίες να 
αξιοποιούν για τη διαµόρφωση σεναρίων για το µέλλον. Τα σενάρια αυτά µπορεί να 
διακρίνονται σε βραχυπρόθεσµα ή µακροπρόθεσµα, καθώς και σε πιθανά, δυνατά ή 
επιθυµητά (π.χ. Levrini et al., 2019˙ Wiek, et al. 2011). 

• Στρατηγική Ικανότητα (Strategic Competency): Τα άτοµα θα πρέπει να µπορούν 
να συµµετέχουν σε επίλυση προβληµάτων που σχετίζονται µε την Κ.Α., αναλαµβάνοντας 
δράση σε ατοµικό και συλλογικό επίπεδο. Αυτό περιλαµβάνει σχεδιασµό και εφαρµογή 
µέτρων µετριασµού και προσαρµογής, αλλά και συµµετοχή σε δράσεις ευαισθητοποίησης και 
ακτιβισµού. Τα άτοµα που έχουν αναπτύξει την στρατηγική ικανότητα είναι σε θέση να 
οριοθετούν το εκάστοτε πρόβληµα και να σχεδιάζουν παρεµβάσεις, ελέγχοντας παράλληλα 
τις πιθανές συνέπειες αυτών των παρεµβάσεων, ώστε να καταλήξουν στην καταλληλότερη 
λύση ή στο πιο αποτελεσµατικό σχέδιο δράσης (π.χ. Taurinen et al., 2024˙ Wiek, et al. 2011). 

• Πραγµάτευση Αξιών (Normative Competency): Τα κλιµατικά εγγράµµατα άτοµα θα 
πρέπει να είναι σε θέση να αξιολογούν το κατά πόσο βιώσιµες µπορεί να είναι κάποιες 
σηµερινές ή/και µελλοντικές καταστάσεις σχετικά µε ζητήµατα Κ.Α., ώστε να ληφθούν 
αποφάσεις που θα αποτρέψουν µελλοντικές κρίσεις. Συνεπώς, είναι σηµαντικό να µπορούν 
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να αναγνωρίζουν τις αξίες βιωσιµότητας, όπως τη διατήρηση και την αποκατάσταση 
περιβάλλοντος, τη δικαιοσύνη για τωρινές και µελλοντικές γενιές κ.ά., καθώς και να 
λαµβάνουν αποφάσεις βάσει αυτών (Bianchi et al., 2022˙ Wiek, et al. 2011). 

• Διαπροσωπική Ικανότητα (Interpersonal Competency): Στα ζητήµατα Κ.Α. έχουµε 
εµπλοκή ατόµων από ποικίλους φορείς που καλούνται να συνεργαστούν και να λάβουν κάποια 
απόφαση. Συνεπώς τα κλιµατικά εγγράµµατα άτοµα θα πρέπει να µπορούν να κατανοούν, να 
συγκρίνουν και να αξιολογούν κριτικά τις ποικίλες θέσεις και οπτικές που πλαισιώνουν ένα 
ζήτηµα. Πιο συγκεκριµένα, θα πρέπει να βασίζονται σε πραγµατικά δεδοµένα για να 
επιχειρηµατολογούν, να αξιολογούν πηγές πληροφόρησης, να αναγνωρίζουν πιθανά 
συµφέροντα, καθώς και να µπορούν να συµµετέχουν στη διαπραγµάτευση ποικίλων 
αποφάσεων (Taurinen et al., 2024˙ Wiek, et al. 2011). 
 Επιπλέον, οι ικανότητες αυτές δεν είναι ανεξάρτητες µεταξύ τους, αλλά συνδέονται στενά, 
εµφανίζοντας έντονες αλληλεπιδράσεις (Lorenzo-Rial et al., 2025˙ Wiek et al., 2011). Για 
παράδειγµα, συχνά συνδυάζονται η Συστηµική Σκέψη, ο Οραµατισµός για το µέλλον και η 
Επιστηµονική Διερεύνηση (Levrini et al., 2019˙ Wiek et al., 2011). 
 Ωστόσο, οι εκπαιδευτικοί αντιµετωπίζουν προκλήσεις στη διαχείριση µιας διδασκαλίας για 
την Κ.Α., λόγω των σύνθετων στόχων που καλούνται να αντιµετωπίσουν. Σύµφωνα µε τη 
βιβλιογραφία, συχνά παρουσιάζουν ελλιπή γνώση ή/και παρερµηνείες σχετικά µε βασικές 
επιστηµονικές έννοιες που αφορούν την Κ.Α.. Παρά τις δυσκολίες αυτές, η έµφαση δίνεται 
κυρίως στη γνωστική διάσταση, µε περιορισµένη εστίαση στη διαµόρφωση ενεργών πολιτών, 
µέσω της καλλιέργειας δεξιοτήτων και στάσεων (Leve et al., 2023˙ Lorenzo-Rial et al., 2025). 
Επιπλέον, καταγράφονται δυσκολίες στην καλλιέργεια πιο απαιτητικών ικανοτήτων, όπως ο 
οραµατισµός για το µέλλον και η συστηµική σκέψη, καθώς καλούνται να διαχειριστούν πιο 
σύνθετες έννοιες όπως είναι η αβεβαιότητα, η πολυπλοκότητα κ.ά. (Lorenzo-Rial et al., 2025). 
Τέλος, υπάρχει ελλιπής υποστήριξη των εκπαιδευτικών αναφορικά µε την καλλιέργεια του 
κλιµατικού γραµµατισµού, γεγονός που αναδεικνύει την ανάγκη για εκπαίδευση 
εκπαιδευτικών γύρω από ζητήµατα διδασκαλίας της Κ.Α. (Monroe et al., 2019). 
 Βάσει των παραπάνω, σκοπός της παρούσας έρευνας είναι η διερεύνηση του τρόπου που 
οι µελλοντικοί/ές εκπαιδευτικοί αναπτύσσουν διδακτικό υλικό για την Κ.Α. µε έµφαση στην 
καλλιέργεια του κλιµατικού γραµµατισµού. Το ερευνητικό ερώτηµα που διατρέχει την έρευνα 
είναι: «Ποιες ικανότητες για τη διαπραγµάτευση ζητηµάτων Κ.Α. επιλέγουν οι µελλοντικοί/ές 
εκπαιδευτικοί να καλλιεργήσουν µέσα από τις δραστηριότητές τους;».  
 
Μεθοδολογία  

Περιγραφή Εμπειρικής Έρευνας  

Στην παρούσα έρευνα συµµετείχαν 19 φοιτητές/τριες 3ου και 4ου έτους, οι οποίοι/ες 
παρακολούθησαν ένα σεµιναριακό µάθηµα του ΠΤΔΕ . Οι συµµετέχοντες/ουσες εργάστηκαν 
σε επτά οµάδες (2-3 ατόµων), προκειµένου να αναπτύξουν διδακτικό υλικό µε στόχο την 
καλλιέργεια του κλιµατικού γραµµατισµού. Η πορεία διεξαγωγής της έρευνας χωρίστηκε σε 
δύο φάσεις. 
 Η πρώτη φάση (4 συναντήσεις) αφορά στην εξοικείωση των συµµετεχόντων/ουσών µε α. τις 
πτυχές της Κ.Α. και β. τις ικανότητες για τη διαπραγµάτευση ζητηµάτων Κ.Α., όπως 
περιγράφηκαν παραπάνω. Προκειµένου να ενισχυθεί η εξοικείωση των συµµετεχόντων/ουσών 
µε τις συγκεκριµένες ικανότητες - ώστε στη συνέχεια να αναπτύξουν αντίστοιχο διδακτικό 
υλικό - κρίθηκε απαραίτητη η εµπλοκή τους µε παραδείγµατα πρότυπων δραστηριοτήτων για 
κάθε επιµέρους ικανότητα Κ.Α..  
 Στη δεύτερη φάση, η κάθε οµάδα ανέπτυξε διδακτικό υλικό για τη διαπραγµάτευση ενός 
ζητήµατος Κ.Α. της επιλογής της, µε έµφαση στην καλλιέργεια του κλιµατικού γραµµατισµού. 
Πιο αναλυτικά, διεξήχθησαν 4 συναντήσεις στην ολοµέλεια, καθώς και 3 ενδιάµεσες 
συναντήσεις για εξατοµικευµένη παροχή ανατροφοδότησης σε κάθε οµάδα. Τέλος, κάθε 
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οµάδα παρουσίασε το υλικό της σε µια συνάντηση στην ολοµέλεια και ακολούθησε µια 
αναστοχαστική συζήτηση επί του υλικού τους. 
Συλλογή & Ανάλυση Δεδομένων 

Η συλλογή των δεδοµένων πραγµατοποιήθηκε µέσα από το διδακτικό υλικό που αναπτύχθηκε 
από τους/τις συµµετέχοντες/ουσες. Κάθε οµάδα διαµόρφωσε α. ένα σενάριο διδασκαλίας, 
αποτυπώνοντας αναλυτικά τη στοχοθεσία των δραστηριοτήτων και την πορεία διδασκαλίας, 
καθώς και β. συνοδευτικά φύλλα εργασίας.  
 Λόγω της διερευνητικής φύσης της έρευνας αξιοποιήθηκαν ποιοτικές µέθοδοι ανάλυσης 
περιεχοµένου (Bryman, 2016). Τα δεδοµένα αναλύθηκαν ως προς την στοχοθεσία των 
δραστηριοτήτων που αναπτύχθηκαν από τους/τις µελλοντικούς/ές εκπαιδευτικούς. 
Συγκεκριµένα, η ανάλυση των δεδοµένων εστίασε στον εντοπισµό των ικανοτήτων για τη 
διαπραγµάτευση ζητηµάτων Κ.Α. που επέλεξαν να καλλιεργήσουν οι συµµετέχοντες/ουσες 
µέσα από το υλικό τους. Βάσει των επιµέρους στοιχείων κάθε ικανότητας (π.χ. Bianchi et al., 
2020˙ Taurinen et al., 2024˙ Wiek et al., 2011), αναπτύχθηκε ένα σύστηµα κατηγοριοποίησης, 
όπως παρουσιάζεται στον Πίνακα 1.  

 

Πίνακας 1. Σύστηµα κατηγοριοποίησης σχετικά µε τη στοχοθεσία των δραστηριοτήτων 

Κατηγορίες Περιγραφή 

Επιστηµονική Διερεύνηση 
(Scientific Inquiry) 

• Επιστηµονικές πρακτικές/δεξιότητες 
• Διαπραγµάτευση επιστηµονικού περιεχοµένου Κ.Α. 

Συστηµική σκέψη 
(System Thinking)  

• Αλληλεπιδράσεις υποσυστηµάτων Γης 
• Πολυπαραγοντικότητα 

Οραµατισµός για το µέλλον  
(Anticipatory Competency) 

• Χρονική κλίµακα (time-scale) 
o Πραγµατικά δεδοµένα (παρελθόν-παρόν) 
o Τάσεις (µέλλον) 

• Ανάπτυξη µελλοντικών σεναρίων 

Στρατηγική ικανότητα  
(Strategic Competency)  

• Προώθηση ανάληψης-δράσης 
• Σχεδιασµός προτάσεων για λύσεις/σχέδια δράσης µετριασµού Κ.Α. 

Πραγµάτευση αξιών  
(Normative Competency)  

• Αξιολόγηση βιωσιµότητας τρεχουσών ή µελλοντικών καταστάσεων 
• Αξίες βιωσιµότητας 
• Λήψη απόφασης βάσει αξιών βιωσιµότητας 

Διαπροσωπική ικανότητα  
(Interpersonal Competency)  

• Αξιολόγηση ποικίλων οπτικών και θέσεων 
• Επιχειρηµατολογία 

 
Αποτελέσματα 

Από τα πρώτα ευρήµατα διαπιστώνεται ότι οι συµµετέχοντες/ουσες έχουν σχεδιάσει 
δραστηριότητες που επικεντρώνουν σε περισσότερες από µία ικανότητες Κ.Α., ενώ οι 
δραστηριότητες που εστιάζουν αποκλειστικά σε µία ικανότητα είναι περιορισµένες.  
Πιο συγκεκριµένα, ο Πίνακας 2 παρουσιάζει τον αριθµό των δραστηριοτήτων στις οποίες 

ενσωµατώνεται κάθε ικανότητα. Η Συστηµική Σκέψη αναδεικνύεται ως η επικρατέστερη 
ικανότητα, µε χαρακτηριστικά της να εντάσσονται στις περισσότερες δραστηριότητες. 
Συγκεκριµένα, χρησιµοποιείται συχνά για την ανάλυση του εκάστοτε ζητήµατος Κ.Α., 
αποτελώντας τη βάση για να συνδυαστεί στη συνέχεια µε άλλες ικανότητες, όπως αναλύεται 
παρακάτω (βλ. Πίνακα 3). Το γεγονός αυτό υποδηλώνει ότι οι συµµετέχοντες/ουσες θεωρούν 
τη Συστηµική Σκέψη σηµαντικό στοιχείο του κλιµατικού γραµµατισµού. Οι δραστηριότητες 
µε στοιχεία Συστηµικής Σκέψης εστιάζουν συχνά στην επεξεργασία της πολυπαραγοντικότητας 
των φαινοµένων της Κ.Α., µε έµφαση στην ανάδειξη των επιπτώσεων σε ποικίλους τοµείς, 
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όπως την κοινωνία και την οικονοµία. Ακόµη, κάποιες από αυτές τις δραστηριότητες αφορούν 
στην επεξεργασία των αλληλεπιδράσεων των υποσυστηµάτων της Γης. 

 
Πίνακας 2. Στοχοθεσία δραστηριοτήτων ως προς τις ικανότητες Κ.Α. 

Κατηγορίες Απόλυτη Συχνότητα 

Επιστηµονική Διερεύνηση 
(Scientific Inquiry) 18 

Συστηµική σκέψη 
(System Thinking)  30 

Οραµατισµός για το µέλλον  
(Anticipatory Competency) 14 

Στρατηγική ικανότητα  
(Strategic Competency)  17 

Πραγµάτευση αξιών  
(Normative Competency)  17 

Διαπροσωπική ικανότητα  
(Interpersonal Competency)  10 

 
Αναφορικά µε τις υπόλοιπες ικανότητες για τη διαπραγµάτευση ζητηµάτων Κ.Α., 

παρατηρείται µια σχετικά ισόρροπη προσπάθεια ενσωµάτωσής τους στις δραστηριότητες που 
σχεδιάζουν οι µελλοντικοί/ές εκπαιδευτικοί. Εξαίρεση αποτελεί η Διαπροσωπική Ικανότητα, 
η οποία εµφανίζεται µε τη µικρότερη συχνότητα. Ωστόσο, στις λίγες περιπτώσεις όπου 
επιδιώκεται η υποστήριξη αυτής της ικανότητας, παρατηρείται προσπάθεια εµπλοκής των 
µαθητών/τριών στην αξιολόγηση διαφορετικών απόψεων και θέσεων για πραγµατικά 
ζητήµατα σχετικά µε την Κ.Α. (π.χ. Ανανεώσιµες Πηγές Ενέργειας), και στη συµµετοχή τους 
σε σχετικές συζητήσεις (debates). 
Οι δραστηριότητες που σχετίζονται µε την Επιστηµονική Διερεύνηση σχεδιάζονται ώστε 

να παρέχουν στους/στις µαθητές/τριες, είτε έτοιµα πραγµατικά δεδοµένα για φαινόµενα 
Κ.Α., είτε ευκαιρίες για συλλογή δεδοµένων µέσω προσοµοιώσεων, ώστε να τα επεξεργαστούν 
και να εξάγουν συµπεράσµατα. Όσον αφορά τις δραστηριότητες που σχεδιάστηκαν για τον 
Οραµατισµό για το µέλλον, παρατηρείται ότι εστιάζουν στην υποστήριξη των µαθητών/τριών 
στη διαµόρφωση προβλέψεων και σεναρίων, βασισµένων σε πραγµατικά δεδοµένα και 
υφιστάµενες τάσεις. Σε αρκετές περιπτώσεις, το πλαίσιο των δραστηριοτήτων εµφανίζεται 
καθοδηγητικό, προκειµένου να προσφέρει στους/στις µαθητές/τριες την απαραίτητη 
υποστήριξη για την ανάπτυξη αυτής της ικανότητας. Τέλος, οι δραστηριότητες που 
σχετίζονται µε την Πραγµάτευση Αξιών στοχεύουν κυρίως στο να προβληµατίσουν τους/τις 
µαθητές/τριες µέσα από την επεξεργασία διληµµάτων. Τα διλήµµατα αυτά αφορούν είτε τις 
προσωπικές τους συνήθειες και στάσεις, είτε αποφάσεις που πρέπει να ληφθούν και 
σχετίζονται µε πραγµατικά ζητήµατα σχετικά µε την Κ.Α. (π.χ. η αποψίλωση µιας περιοχής 
για οικονοµικούς λόγους). Μια πρακτική επίσης που φαίνεται να αξιοποιείται συχνά σε 
τέτοιες δραστηριότητες είναι ο υπολογισµός του ατοµικού ανθρακικού αποτυπώµατος, 
προκειµένου τα άτοµα να συνειδητοποιήσουν την συνεισφορά τους στις εκποµπές διοξειδίου 
του άνθρακα και να οδηγηθούν σε ευθυγράµµιση των προσωπικών τους αξιών µε τις αξίες της 
βιωσιµότητας. 
Στον Πίνακα 3 αποτυπώνεται η απόλυτη συχνότητα των συνδυασµό των ικανοτήτων ανά 

δραστηριότητα. Ο κάθετος άξονας (1η στήλη) περιλαµβάνει τις ικανότητες που οι 
µελλοντικοί/ές εκπαιδευτικοί τοποθέτησαν στο επίκεντρο της κάθε δραστηριότητας, δηλαδή 
εκείνες που επιδιώκουν πρωτίστως να καλλιεργήσουν. Οι υπόλοιπες στήλες (2η–7η) 
παρουσιάζουν τις επιπλέον ικανότητες από τις οποίες επιλέχθηκαν κάποια επιµέρους 
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στοιχεία, ώστε να ενσωµατωθούν συµπληρωµατικά στην εκάστοτε δραστηριότητα, 
υποστηρίζοντας την «κεντρική» ικανότητα. Για παράδειγµα, στις δραστηριότητες που στόχος 
ήταν η καλλιέργεια της Συστηµικής Σκέψης, για να µπορέσουν να την υποστηρίξουν, 
πρόσθεσαν στοιχεία κι από άλλες ικανότητες, µε πιο συχνό συνδυασµό τη Συστηµική Σκέψη 
µε την Επιστηµονική Διερεύνηση (6 φορές). Αξιοσηµείωτο είναι επίσης ότι η Συστηµική 
Σκέψη και η Πραγµάτευση Αξιών αποτελούν τις µοναδικές ικανότητες που φαίνεται να 
συνδέονται µε όλες τις υπόλοιπες στο πλαίσιο των δραστηριοτήτων. Ειδικότερα, στην 
περίπτωση της Πραγµάτευσης Αξιών, οι µελλοντικοί/ές εκπαιδευτικοί επιλέγουν αρκετά 
συχνά να ενσωµατώσουν στις δραστηριότητες της και στοιχεία Στρατηγικής Ικανότητας, 
καθώς φαίνεται να θεωρούν ότι η διαµόρφωση ή/και αξιολόγηση λύσεων για ζητήµατα Κ..Α 
συνδέεται άµεσα µε τη διαπραγµάτευση αξιών και στάσεων. 

 
Πίνακας 3. Συνδυασµοί ικανοτήτων Κ.Α. στις δραστηριότητες των µελλοντικών εκπαιδευτικών 
Ικανότητες 
Κ.Α. 

Επιστηµονική 
Διερεύνηση 

Συστηµική 
σκέψη 

Οραµατισµός 
για το µέλλον 

Στρατηγική 
ικανότητα  

Πραγµάτευση 
αξιών 

Διαπροσωπική 
ικανότητα 

Επιστηµονική 
Διερεύνηση  2 1    

Συστηµική 
σκέψη 6  2 4 3 1 

Οραµατισµός 
για το µέλλον  5 8  2 1  

Στρατηγική 
ικανότητα  1 2 1  2  

Πραγµάτευση 
αξιών  1 3 2 6  2 

Διαπροσωπική 
ικανότητα  1 2  2 2  

 
Αναφορικά µε τις δραστηριότητες που στοχεύουν στην καλλιέργεια του Οραµατισµού για 

το µέλλον, διαπιστώνεται ότι οι µελλοντικοί/ές εκπαιδευτικοί θεωρούν τη Συστηµική Σκέψη 
ως βασικό στοιχείο για την υποστήριξη αυτής της ικανότητας. Επιπλέον, εντάσσουν συχνά (5 
φορές) στοιχεία της Επιστηµονικής Διερεύνησης γεγονός που υποδηλώνει ότι αναγνωρίζουν 
τη σηµασία της τεκµηρίωσης των προβλέψεων και των σεναρίων για το µέλλον, βάσει 
πραγµατικών δεδοµένων και τάσεων. Ένα παράδειγµα δραστηριότητας που σχεδιάστηκε από 
τους/τις µελλοντικούς/ές εκπαιδευτικούς συνδυάζοντας αυτές τις τρεις ικανότητες, σχετίζεται 
µε την οξίνιση των ωκεανών και τη διατάραξη της βιοποικιλότητας – µε επίκεντρο τα 
κοράλλια. Στο πλαίσιο αυτό, οι µαθητές/τριες καλούνται α. να συλλέξουν και να 
επεξεργαστούν δεδοµένα, (όπως συγκεντρώσεις διοξειδίου του άνθρακα στην ατµόσφαιρα 
και επίπεδα pH των ωκεανών) µέσω σχετικής προσοµοίωση (Επιστηµονική Διερεύνηση), β. 
να εντοπίσουν αλληλεπιδράσεις και αιτιακές σχέσεις στο φαινόµενο (Συστηµική Σκέψη) και 
γ. να διαµορφώσουν προβλέψεις σχετικά µε την πιθανή εξέλιξη του, ιδίως ως προς την 
επιβίωση των κοραλλιών στο µέλλον (Οραµατισµός για το Μέλλον). 

 
Συμπεράσματα 

Σύµφωνα µε τα αποτελέσµατα της παρούσας έρευνας, οι µελλοντικοί/ές εκπαιδευτικοί 
διαµορφώνουν δραστηριότητες για την καλλιέργεια του κλιµατικού γραµµατισµού, µε 
ιδιαίτερη έµφαση στην επεξεργασία του επιστηµονικού περιεχοµένου της Κ.Α.. Περισσότερο 
περιορισµένες φαίνεται να είναι οι ικανότητες που διαπραγµατεύονται αξίες, στάσεις και 
δράσεις (Monroe et al., 2019). Αυτό γίνεται φανερό κι από την κυρίαρχη θέση που κατέχει η 
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Συστηµική Σκέψη στο διδακτικό υλικό που ανέπτυξαν οι συµµετέχοντες/ουσες, καθώς 
φαίνεται να θεωρείται προαπαιτούµενη για την οριοθέτηση ζητηµάτων Κ.Α. (Levrini et al., 
2019˙ Lorenzo-Rial et al., 2025). 
Επιπλέον, διαπιστώνεται ότι οι µελλοντικοί/ές εκπαιδευτικοί αναγνωρίζουν τη 

συµπληρωµατικότητα των ικανοτήτων όπως έχει επισηµανθεί από Wiek et al. (2011) και τους 
Lorenzo-Rial et al. (2025), καθώς εντάσσουν ποικίλους συνδυασµούς ικανοτήτων στις 
δραστηριότητες που αναπτύσσουν. Στη βιβλιογραφία δίνεται έµφαση στον συνδυασµό της 
Συστηµικής Σκέψης µε τον Οραµατισµό για το Μέλλον και τη Στρατηγική Ικανότητα, 
συνδυασµός που εντοπίζεται και στην παρούσα ανάλυση. Ωστόσο, στις δραστηριότητες των 
µελλοντικών εκπαιδευτικών παρατηρείται πιο συχνά ένας εναλλακτικός συνδυασµός µε τη 
Συστηµική Σκέψη, τον Οραµατισµό για το µέλλον και την Επιστηµονική Διερεύνηση, γεγονός 
που υποδηλώνει µια διαφορετική προτεραιότητα στην προσέγγιση των ζητηµάτων Κ.Α. από 
τους/τις συµµετέχοντες/ουσες. 
Συµπερασµατικά, οι µελλοντικοί/ές εκπαιδευτικοί ενσωµατώνουν ικανότητες για τη 

διαπραγµάτευση ζητηµάτων Κ.Α. στη διδασκαλία τους µε στόχο της καλλιέργεια του 
κλιµατικού γραµµατισµού. Ωστόσο, αναδεικνύεται η ανάγκη για περαιτέρω υποστήριξη των 
εκπαιδευτικών, ώστε να εξασφαλίζουν µια πιο ισόρροπη και ολοκληρωµένη ενσωµάτωση 
όλων των ικανοτήτων στις δραστηριότητες τους. 
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