
  

  Πανελλήνιο Συνέδριο της Διδακτικής των Φυσικών Επιστημών και Νέων
Τεχνολογιών στην Εκπαίδευση

   Τόμ. 14, Αρ. 2 (2026)

   Πρακτικά 14ου Πανελληνίου Συνεδρίου  Διδακτικής των Φυσικών Επιστημών και Νέων Τεχνολογιών στην Εκπαίδευση

  

 

  

  Η Κλιματική Αλλαγή στα Καινούρια Προγράμματα
Σπουδών του Ελληνικού Σχολείου 

  Δημήτρης Ρόρρης, Αναστασία Γεωργίου, Αθηνά
Καρατζά, Ευαγγελία Μαυρικάκη, Αποστολία Γαλάνη   

  doi: 10.12681/codiste.9874 

 

  

  

   

Powered by TCPDF (www.tcpdf.org)

https://epublishing.ekt.gr  |  e-Εκδότης: EKT  |  Πρόσβαση: 13/05/2026 14:43:41



Πρακτικά 14ου Πανελληνίου Συνεδρίου Διδακτικής Φυσικών Επιστημών και Νέων Τεχνολογιών στην Εκπαίδευση 

Αναγνωριστικό ψηφιακής εργασίας: https://doi.org/10.12681/codiste.9874 

Η Κλιματική Αλλαγή στα Καινούρια Προγράμματα Σπουδών του 
Ελληνικού Σχολείου 

 
Δημήτρης Ρόρρης1, Αναστασία Γεωργίου2, Αθηνά Καρατζά3,  

Ευαγγελία Μαυρικάκη4, Αποστολία Γαλάνη5 

1,2,3Υποψ. Διδάκτορας, 4,5Καθηγήτρια  
Παιδαγωγικό Τμήμα Δημοτικής Εκπαίδευσης, 

 Εθνικόν και Καποδιστριακόν Πανεπιστήμιον Αθηνών 
1dimror@primedu.uoa.gr 

 
Περίληψη 

Στην παρούσα εργασία γίνεται ανάλυση περιεχοµένου στα νέα Προγράµµατα Σπουδών (2023) του 
ελληνικού σχολείου, όσον αφορά την παρουσία της Κλιµατικής Αλλαγής. Αναζητούνται αναφορές 
σχετικές µε την Κλιµατική Αλλαγή στα κείµενα των Προγραµµάτων Σπουδών και καταγράφεται το 
πλήθος και η συχνότητα εµφάνισής τους. Στη συνέχεια µελετάται η αναφορά στο φαινόµενο της 
Κλιµατικής Αλλαγής στην ελληνική πρωτοβάθµια και δευτεροβάθµια εκπαίδευση, τόσο οριζόντια, ανά 
τάξη, όσο και κατακόρυφα/σπειροειδώς, ανά αντικείµενο/µάθηµα. Τα αποτελέσµατα δείχνουν ότι 
στα καινούρια Προγράµµατα Σπουδών, συγκεκριµένα µαθήµατα και σε συγκεκριµένες τάξεις 
πρωτοστατούν στη διδασκαλία της Κλιµατικής Αλλαγής, χωρίς όµως να υπάρχει οµοιογενής αναφορά 
στο φαινόµενο στα υπόλοιπα µαθήµατα ή τάξεις. 
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Abstract 

This paper is a content analysis of the current and recently (2023) voted School Curricula of Greek 
education, in terms of Climate Change teaching. Keywords and terms referring to Climate Change are 
searched in the texts of School Curricula, and their number and frequency of emergence is 
documented. Consequently, the citation of the phenomenon of Climate Change in Greek primary and 
secondary education is examined, both horizontally, per grade of education and vertically, per subject. 
Results show that in the new School Curricula, particular subjects in specific grades lead the way in 
Climate Change education, without a more homogenous reference to the phenomenon of Climate 
Change at the other subjects or grades of education. 
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Εισαγωγή 

Η Κλιµατική Αλλαγή (Κ.Α.) είναι ένα από τα πιο σηµαντικά κοινωνικοεπιστηµονικά θέµατα 
της εποχής µας. Στην αποτελεσµατική αντιµετώπιση του φαινοµένου οφείλει να 
διαδραµατίσει σηµαντικό ρόλο και η δηµόσια εκπαίδευση (Cordero et al., 2008˙ Hung, 
2022˙ Monroe et al., 2019). Στην Ελλάδα, αναπτύχθηκαν και δηµοσιεύτηκαν καινούρια 
Προγράµµατα Σπουδών (Π.Σ.) το 2023, τα οποία αναµένεται να εφαρµοστούν στα επόµενα 
σχολικά έτη. Τα νέα Π.Σ. είναι αναγκαίο να ανταποκρίνονται στις ανάγκες της εποχής και να 
αποδίδουν την ανάλογη σηµασία στο µείζον ζήτηµα της Κ.Α. Εποµένως, η παρουσία του 
φαινοµένου της Κ.Α. στα νέα Π.Σ. είναι σηµαντικό να διερευνηθεί, ώστε να αναδειχθεί η 
βαρύτητα που αποδίδει η δηµόσια εκπαίδευση σε αυτήν. 
 
Σκοπός της έρευνας 

Σκοπός της παρούσας εργασίας ήταν να διερευνήσει την παρουσία του φαινοµένου της Κ.Α. 
στο σύνολο των καινούριων Π.Σ. της Πρωτοβάθµιας και της Δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης 
του ελληνικού σχολείου. Τα ερευνητικά ερωτήµατα αυτής της εργασίας ήταν τα ακόλουθα:  
 ΕΕ1: Σε ποια Π.Σ. µαθηµάτων καταγράφονται αναφορές στην Κ.Α.;  
 ΕΕ2: Πόσες αναφορές στην Κ.Α. καταγράφονται ανά τάξη; 
 ΕΕ3: Πόσες αναφορές στην Κ.Α. καταγράφονται ανά µάθηµα/σπειροειδώς*; Ποια είναι η 
συχνότητα εµφάνισης αναφορών στην Κ.Α. στα Π.Σ. κάθε µαθήµατος; (Σηµείωση: Ο όρος 
«σπειροειδώς» αναφέρεται στη διαδοχική εµφάνιση της σχετικής αναφοράς στην Κ.Α. 
από τάξη σε τάξη, µε αυξανόµενη συχνότητα και εµβάθυνση). 

 
Μεθοδολογία 

Το δείγµα της έρευνας ήταν τα νέα Π.Σ. όλων των µαθηµάτων της Πρωτοβάθµιας και 
Δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης, όπως αυτά έχουν αναρτηθεί στα αντίστοιχα Φ.Ε.Κ. 
(ενδεικτικά: Φ.Ε.Κ. 364-27/1/23, Φ.Ε.Κ. 2929-3/5/23). Εκτός από τα µαθήµατα Φυσικών 
Επιστηµών (Μελέτη Περιβάλλοντος, Ερευνώ τον Φυσικό Κόσµο, Γεωγραφία για το 
Δηµοτικό και Γεωγραφία-Γεωλογία για το Γυµνάσιο, Βιολογία, Φυσική, Χηµεία), η µελέτη 
επεκτάθηκε και στα υπόλοιπα γνωστικά αντικείµενα (π.χ. Γλώσσα, Ιστορία, Κοινωνική και 
Πολιτική Αγωγή, Οικιακή Οικονοµία, Ξένες Γλώσσες). Συνολικά, αναλύθηκαν 50 ΠΣ, µε 
συνολικό αριθµό σελίδων τις 3506. Το πλήρες κείµενο των Π.Σ. αναλύθηκε µε ποσοτική 
ανάλυση περιεχοµένου. Μονάδα ανάλυσης ήταν λέξεις και φράσεις που σχετίζονταν µε την 
Κ.Α. (π.χ. “κλιµατική κρίση”, “παρατεταµένη ξηρασία”, “λιώσιµο πάγων” κλπ), όπως 
αναφέρονται στο “The Garnaut climate change review” (Garnaut, 2008), αλλά και στους 
Thomas (2010), Teh & Koh (2020) και Malone et al. (2010). Στις περιπτώσεις που στα ΠΣ 
υπήρχε κεφάλαιο για την Κ.Α., κάθε σχετική λέξη/φράση καταµετρούνταν ξεχωριστά. 
Ως κατηγορίες ορίστηκαν οι ακόλουθες: «Ορισµοί της Κ.Α.», «Αίτια της Κ.Α.», 

«Επιπτώσεις της Κ.Α.» και «Δράσεις για την αντιµετώπιση της Κ.Α.», όπως αναφέρονται 
από τον Rieckmann (2017). Στη συνέχεια, σε συνεργασία µε δεύτερο κωδικογράφο, 
προσδιορίστηκαν οι αντίστοιχοι κώδικες για κάθε κατηγορία. Οι κώδικες αυτοί 
εφαρµόστηκαν πιλοτικά σε υποσύνολο των Π.Σ., ώστε να διασφαλιστεί η εγκυρότητά τους 
και η συµφωνία µεταξύ των κωδικογράφων. Αφού επιτεύχθηκε υψηλή συµφωνία, 
προχωρήσαµε στην αναζήτηση των προαναφερθέντων κωδίκων στο σύνολο των Π.Σ. 
Στη συνέχεια, έγινε η καταγραφή των σχετικών αναφορών σε πίνακες MS Excel™ και η 

καταµέτρησή τους ανά τάξη και ανά µάθηµα. Έτσι, η οριζόντια (ανά βαθµίδα εκπαίδευσης / 
τάξη) µελέτη γίνεται ευκολότερα, παρατηρώντας τις γραµµές του Πίνακα 1, ενώ η 
σπειροειδής (ανά αντικείµενο / µάθηµα) µελέτη, γίνεται παρατηρώντας τις στήλες του 
Πίνακα 1. 



Πρακτικά 14ου Πανελληνίου Συνεδρίου Διδακτικής Φυσικών Επιστημών και Νέων Τεχνολογιών στην Εκπαίδευση 

Επειδή δεν διδάσκονται όλα τα µαθήµατα σε όλες τις βαθµίδες, και για να υπάρχει όσο το 
δυνατόν ένα πιο αντικειµενικό κριτήριο, όσον αφορά τη συχνότητα εµφάνισης των όρων που 
µελετήθηκαν, εισήχθη ο δείκτης f για κάθε αντικείµενο/µάθηµα, που ορίζεται ως το πηλίκο 
του πλήθους αναφορών στην Κ.Α. που εµφανίστηκε στο/στα Π.Σ. κάθε µαθήµατος, δια το 
σύνολο των ετών που διδάσκεται αυτό το µάθηµα. Μαθηµατικά ορίζεται ως εξής: 
 

𝑓 =
𝛴ύ𝜈𝜊𝜆𝜊	𝜅ά𝜃𝜀𝜏𝜂𝜍	𝜀𝜇𝜑ά𝜈𝜄𝜎𝜂𝜍	𝜋𝜆ή𝜃𝜊𝜐𝜍	𝛼𝜈𝛼𝜑𝜊𝜌ώ𝜈	𝛼𝜈ά	𝜇ά𝜃𝜂𝜇𝛼

𝛴ύ𝜈𝜊𝜆𝜊	𝜀𝜏ώ𝜈	𝛿𝜄𝛿𝛼𝜎𝜅𝛼𝜆ί𝛼𝜍	𝜏𝜊𝜐	𝜇𝛼𝜃ή𝜇𝛼𝜏𝜊𝜍 	

 
Έτσι, αν για παράδειγµα 2 µαθήµατα παρουσιάσουν την ίδια συχνότητα εµφάνισης όρων 

(πχ 12) αλλά το ένα µάθηµα διδάσκεται σε όλο το σχολείο (12 έτη) ενώ το δεύτερο µόνο στο 
Γυµνάσιο (3 έτη), τότε το µεν πρώτο µάθηµα θα έχει δείκτη f1 = 12/12 = 1, το δε δεύτερο 
µάθηµα θα έχει δείκτη f2 = 12/3 = 4. Με αυτό τον τρόπο θέλουµε να υπογραµµίσουµε τη 
διαφορετική συµβολή του δεύτερου µαθήµατος στην ενσωµάτωση της διδασκαλίας της 
Κλιµατικής Αλλαγής, καθώς συνεισφέρει ισόποσες συχνότητες εµφάνισης κλιµατικών όρων 
στα Π.Σ., αλλά σε λιγότερα έτη που αυτό το µάθηµα διδάσκεται. 
 
Αποτελέσματα 

Στον Πίνακα 1, παρουσιάζεται το πλήθος των αναφορών στην Κ.Α. που καταγράφηκαν σε 
κάθε µάθηµα και σε κάθε τάξη, καθώς επίσης και η συχνότητα των αναφορών σε κάθε 
µάθηµα στο σύνολο των τάξεων (δείκτης f). 
 

Πίνακας 1. Πλήθος αναφορών στην Κ.Α. ανά τάξη/ανά µάθηµα και δείκτης f ανά µάθηµα στα νέα 
Π.Σ. 

 
 
Σχετικά µε το πρώτο ερευνητικό ερώτηµα, στα Π.Σ. των µαθηµάτων: Αρχαία Ελληνική 

Γλώσσα και Γραµµατεία, Βιολογία, Θεατρική Αγωγή, Κοινωνική και Πολιτική Αγωγή 
(Κ.Π.Α.), Λατινικά Λυκείου, Λογοτεχνία, Μαθηµατικά, Μουσική, Νεοελληνική Γλώσσα, 
Σχέδιο Γραµµικό & Ελεύθερο Λυκείου, Φιλοσοφία, δεν καταγράφηκε καµία αναφορά στην 
Κ.Α.. Στα υπόλοιπα µαθήµατα καταγράφεται τουλάχιστον µία αναφορά στην Κ.Α., όπως 
εµφανίζεται στον Πίνακα 1. 
Αναφορικά µε το δεύτερο ερευνητικό ερώτηµα, τα αποτελέσµατα έδειξαν πως ορισµένες 

τάξεις υπερτερούν σε αναφορές για την Κ.Α., όπως η Ε’ Δηµοτικού (µε 20 αναφορές, κυρίως 
στα Φυσικά) και η Γ’ Λυκείου (µε 19 αναφορές). Ακολουθεί η Α’ Γυµνασίου και η Β’ Λυκείου 
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(µε 11 αναφορές). Γενικά, περισσότερες αναφορές στην Κ.Α. καταγράφονται στα νέα Π.Σ. 
του Λυκείου, ενώ τα νέα Π.Σ. του Δηµοτικού ακολουθούν µε µικρή διαφορά. 
Όσον αφορά το τρίτο ερευνητικό ερώτηµα, ορισµένα µαθήµατα πρωτοστατούν σε πλήθος 

αναφορών στην Κ.Α., όπως τα Φυσικά Δηµοτικού (µε 19 αναφορές) και οι Ξένες Γλώσσες 
(µε 14). Ακολουθούν η Χηµεία και η Οικιακή Οικονοµία (µε 9 αναφορές). 
Σύµφωνα µε τον δείκτη f, που λαµβάνει υπόψιν και τα έτη διδασκαλίας κάθε µαθήµατος, 

η µεγαλύτερη συχνότητα εµφάνισης αναφορών στην Κ.Α. (f=9,5) καταγράφεται στα Φυσικά 
στα δύο έτη του Δηµοτικού που διδάσκεται το µάθηµα, ενώ ακολουθεί η Οικιακή Οικονοµία 
στο Γυµνάσιο (f=9), µε συγκέντρωση των αναφορών στην Κ.Α. σε ένα µόνο έτος 
διδασκαλίας. Αντίθετα, η Γεωγραφία/Γεωλογία-Γεωγραφία στα τέσσερα έτη που 
διδάσκεται, παρά το ότι εµφανίζει µικρό πλήθος αναφορών (6), εµφανίζει το πλεονέκτηµα 
ότι οι αναφορές αυτές είναι οµοιόµορφα κατανεµηµένες στα τρία από τα τέσσερα έτη 
διδασκαλίας του µαθήµατος. 

 

Εικόνα 1. Μαθήµατα Φυσικών Επιστηµών µε το µεγαλύτερο πλήθος αναφορών στην Κ.Α. στα νέα 
Π.Σ. 

 
 
 
 

Εικόνα 2. Μαθήµατα εκτός Φυσικών Επιστηµών µε το µεγαλύτερο πλήθος αναφορών στην Κ.Α. στα 
νέα Π.Σ. 
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Εικόνα 3. Πλήθος αναφορών στην Κ.Α. και δείκτης f για κάθε µάθηµα στα νέα Π.Σ. 

 
 

Συμπεράσματα 

Ενώ ίσως περιµέναµε να δούµε αναφορές στην Κ.Α. στα νέα Π.Σ. γλωσσικών µαθηµάτων ή 
Φυσικών Επιστηµών, αυτό δεν παρατηρείται. Αντίθετα, σε άλλα γνωστικά αντικείµενα, 
λιγότερο συνδεδεµένα µε τις Φυσικές Επιστήµες, όπως τα Εικαστικά/ Καλλιτεχνικά, η 
Οικιακή Οικονοµία και οι Ξένες Γλώσσες, παρατηρείται σηµαντική αναφορά στην Κ.Α. Για 
τα δύο τελευταία, αυτό συνέβη επειδή στα Π.Σ. υπάρχει ξεχωριστή ενότητα για την Κ.Α. οι 
διδακτικοί στόχοι της οποίας επικεντρώνονται στην έννοια αυτή. 
Η εµφάνιση των όρων που αναφέρονται στο φαινόµενο της Κ.Α. δεν δείχνει να ακολουθεί 

κάποιο µοτίβο. Σε συγκεκριµένες τάξεις και σε ορισµένα µαθήµατα, υπάρχει έντονη 
αναφορά στην Κ.Α. χωρίς ωστόσο να υπάρχει σπειροειδής προσέγγιση του φαινοµένου. 
Εξαίρεση ίσως αποτελεί η Γεωγραφία / Γεωλογία-Γεωγραφία που κατανέµει περισσότερο 
οµοιόµορφα τις αναφορές στην Κ.Α. Η µαζική εµφάνιση των καταγεγραµµένων αναφορών 
στην Ε’ Δηµοτικού, έπειτα στην Α’ Γυµνασίου και τέλος στη Β’ και Γ’ Λυκείου στα Π.Σ. 
συγκεκριµένων µαθηµάτων, δείχνει µια αποσπασµατικότητα των Π.Σ. όσον αφορά την 
προσέγγιση του φαινοµένου της Κ.Α. Αυτό υποδηλώνει πως παρόλο που η Κ.Α. αποτελεί 
φλέγον ζήτηµα, δεν αναπτύσσεται σπειροειδώς στα νέα Π.Σ. 
 
Μελλοντικές προεκτάσεις 

Σίγουρα, η απλή αναφορά όρων που σχετίζονται µε την κλιµατική αλλαγή σε ένα Π.Σ. δεν 
αποτελεί εγγύηση για τη σωστή/ολοκληρωµένη διδασκαλία του φαινοµένου. Η προσέγγιση 
που θα κάνει ή όχι ο/η εκπαιδευτικός στο θέµα είναι βασικός παράγοντας που οδηγεί σε µια 
ουσιαστική διδασκαλία. 
Από τα παραπάνω είναι προφανές, ότι καλό θα είναι οι συντάκτες των Π.Σ. να τα 

επανεξετάσουν και να προτείνουν σηµεία εισαγωγής µέσα από τα οποία οι εκπαιδευτικοί, 
αλλά και οι συγγραφείς του πολλαπλού βιβλίου, θα µπορέσουν να διδάξουν ουσιαστικά την 
κλιµατική αλλαγή. 
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