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Περίληψη 

Η µελέτη διερευνά την ανάπτυξη της ταυτότητας STEM διδασκαλίας εκπαιδευτικών φυσικών 
επιστηµών, µε έµφαση στη διδασκαλία της κλιµατικής αλλαγής. Δεκατρείς εκπαιδευτικοί 
πρωτοβάθµιας και δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης συµµετείχαν σε κοινότητες µάθησης, όπου σχεδίασαν 
και εφάρµοσαν STEM διδακτικές ενότητες. Τα δεδοµένα συλλέχθηκαν µέσω συνεντεύξεων, 
αναστοχαστικών ηµερολογίων και σχεδίων διδασκαλίας. Η µελέτη αποκαλύπτει µεταβάσεις σε πτυχές 
της ταυτότητας διδασκαλίας που αφορούν γνώσεις πρακτικές και πεποιθήσεις για τον ρόλο τους ως 
εκπαιδευτικών, παρέχοντας χρήσιµα δεδοµένα για την επαγγελµατική τους ανάπτυξη.  
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Abstract 

This study explores the development of STEM teaching identity among science educators, with a focus 
on teaching climate change. Thirteen primary and secondary school teachers participated in learning 
communities, where they designed and implemented STEM teaching units. Data were collected through 
interviews, reflective journals, and teaching plans.  The study highlights shifts in aspects of teaching 
identity related to knowledge, practices, and beliefs about their role as educators, offering valuable 
insights into their professional development. 
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Εισαγωγή 

Η κλιµατική αλλαγή αναγνωρίζεται ευρέως ως ένα σύνθετο, δυσεπίλυτο πρόβληµα µε 
πολλαπλές δυσµενείς περιβαλλοντικές, αλλά και κοινωνικές προεκτάσεις (Intergovernmental 
Panel on Climate Change [IPCC], 2023). Ως ένα εγγενώς διεπιστηµονικό αντικείµενο, για τη 
διδακτική του διαπραγµάτευση απαιτεί διεπιστηµονικές διδακτικές προσεγγίσεις που να 
αναδεικνύουν τους κρίσιµους συνδέσµους ανάµεσα στα επιµέρους γνωστικά πεδία και να 
παρέχουν ευκαιρίες στους µαθητές/τριες για εφαρµογή των γνώσεων αυτών (Lehtonen et al., 
2019).  
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 Μια διδακτική προσέγγιση που είναι κατάλληλη για αυτό το είδος διεπιστηµονικής και 
πολυδιάστατης διδασκαλίας είναι η διασυνδεδεµένη STEM προσέγγιση (Anderson & Li, 
2020), µια προσπάθεια συνδυασµού γνώσεων και δεξιοτήτων από τα πεδία των φυσικών 
επιστηµών, της τεχνολογίας, της µηχανικής και των µαθηµατικών σε ένα αυθεντικό πλαίσιο 
(Kelley & Knowles, 2016). Καθώς η προσέγγιση αυτή θέτει στο επίκεντρο της διδασκαλίας 
πολύπλοκα προβλήµατα του πραγµατικού κόσµου, που για την επίλυσή τους απαιτούν τη 
συµβολή διαφορετικών πεδίων, έχει αναδειχθεί ως µια σηµαντική προσέγγιση για την 
προετοιµασία µαθητών/τριών να αντιµετωπίσουν σύνθετες σύγχρονες προκλήσεις (Roehrig 
et al., 2021). 
 Ωστόσο οι εκπαιδευτικοί αντιµετωπίζουν δυσκολίες στη υιοθέτηση µιας STEM 
προσέγγισης στη διδασκαλία τους, καθώς εκφράζουν ελλείµατα σε απαιτούµενες 
εξειδικευµένες γνώσεις των επιµέρους πεδίων (Shernoff et al., 2017) και για το αντικείµενο 
της Κλιµατικής Αλλαγής ιδιαίτερα (Moshou & Drinia, 2023). Παράλληλα, καθώς οι 
εκπαιδευτικοί κατά κανόνα λαµβάνουν εκπαίδευση σε µία µόνο ειδικότητα, δυσκολεύονται 
να συνδυάσουν περιεχόµενο και προσεγγίσεις από άλλες STEM περιοχές (Moore et al., 2014), 
ενώ επισηµαίνουν και την ανεπάρκεια κατάλληλων διδακτικών πόρων (Honey et al., 2014˙ 
Mandrikas & Stefanidou, 2025). 
 Ως εκ τούτου αναδύεται η ανάγκη για στοχευµένη επαγγελµατική ανάπτυξη των 
εκπαιδευτικών στη διασυνδεδεµένη STEM προσέγγιση. Μια πιο πρόσφατα υιοθετηµένη 
προσέγγιση για τη µελέτη της επαγγελµατικής ανάπτυξης των εκπαιδευτικών είναι η έννοια 
της ταυτότητας διδασκαλίας (Avraamidou, 2014). Αν και δεν υπάρχει ένας καθολικά 
αποδεκτός προσδιορισµός, η βιβλιογραφία συγκλίνει στο ότι περιλαµβάνει τον τρόπο µε τον 
οποίο ο/η εκπαιδευτικός τοποθετεί και αντιλαµβάνεται τον εαυτό του/της ως προς τη 
διδασκαλία, τη µάθηση, το εκάστοτε αντικείµενο διδασκαλίας, καθώς και τον τρόπο που 
τον/την αναγνωρίζουν οι άλλοι ως προς αυτά (Avraamidou, 2014). Παράλληλα, είναι µια 
διαρκώς εξελισσόµενη και δυναµική κατασκευή που περιλαµβάνει πολλαπλές πτυχές και 
αλληλεπιδρώσες υπο-ταυτότητες (Beauchamp & Thomas, 2011) και η οποία προκύπτει ως 
αποτέλεσµα  επιρροών από ποικίλα πλαίσια (Beijaard et al., 2004). 
 Εξετάζοντας συνεπώς την επαγγελµατική ανάπτυξη µέσα από το πρίσµα της ανάπτυξης 
διδακτικής ταυτότητας, µπορεί να συναχθεί ότι οι δύο όροι συνυφαίνονται και αποτελούν µια 
συνεχή διαδικασία διαµόρφωσης και βελτίωσης του τρόπου που διδάσκει κανείς αλλά και 
προϋπόθεση για την υιοθέτηση και την ενσωµάτωση στη διδασκαλία νέων διδακτικών 
προσεγγίσεων όπως πχ η STEM προσέγγιση που απαιτεί από τους εκπαιδευτικούς να 
υπερβούν την αρχική τους ταυτότητα και να δοµήσουν µιας νέας, ολοκληρωµένης STEM 
ταυτότητας εκπαιδευτικού (Akkerman & Meijer, 2011˙ Chen & Mensah, 2018).  
 Με βάση τα ανωτέρω, σκοπός της παρούσας µελέτης είναι να διερευνήσει τον τρόπο µε τον 
οποίο εκπαιδευτικοί ΦΕ αναπτύσσουν µια ταυτότητα STEM διδασκαλίας στο πλαίσιο της 
κλιµατικής εκπαίδευσης. Το ερευνητικό ερώτηµα που καθοδηγεί την έρευνα είναι: «Τι 
µετατοπίσεις λαµβάνουν χώρα στον τρόπο που εκφράζουν οι εκπαιδευτικοί πτυχές της 
ταυτότητας STEM διδασκαλίας στη διάρκεια ενός προγράµµατος επαγγελµατικής 
ανάπτυξης;» 
 
Θεωρητικό πλαίσιο 

Η µελέτη της ανάπτυξης της ταυτότητας διδασκαλίας συνιστά µια µεθοδολογικά απαιτητική 
διαδικασία, λόγω της σύνθετης φύσης της ταυτότητας. Το µοντέλο δυναµικών συστηµάτων 
της ταυτότητας ρόλου (Dynamic Systems Model of Role Identity [DSMRI])(Kaplan & Garner, 
2017) αξιοποιείται ευρέως από τους ερευνητές του πεδίου αυτού καθώς προσφέρει τη 
δυνατότητα αποτύπωσης µετατοπίσεων και αλλαγών στην ταυτότητα διδασκαλίας των 
εκπαιδευτικών. Το µοντέλο εκκινά από µια κοινωνικο-πολιτισµική θεώρηση της µάθησης 
τονίζοντας τη σηµασία του εκάστοτε κοινωνικού και εκπαιδευτικού πλαισίου στη διαµόρφωση 
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της ταυτότητας των εκπαιδευτικών. Οι επιµέρους παράγοντες µέσα από τους οποίους 
προσεγγίζεται η ταυτότητα διδασκαλίας είναι: 

- οι γνώσεις & οι πεποιθήσεις των εκπαιδευτικών για τη διδασκαλία τη µάθηση, τα 
χαρακτηριστικά των µαθητών, αλλά και για το ίδιο το γνωστικό αντικείµενο. 

- ο σκοπός και στόχοι, που αφορούν στον γενικότερο προσανατολισµό του εκπαιδευτικού 
τους ρόλου. 

- η αυτοαντίληψη  και ο αυτοπροσδιορισµός του/της εκπαιδευτικού, που αναφέρεται 
στην αντίληψη της αυτό-αποτελεσµατικότητας σε διάφορες διδακτικές 
δραστηριότητες, και τον προσωπικό του διδακτικό προσανατολισµό 

- οι δυνατές διδακτικές ενέργειες, που αφορούν στα σχέδια, τις στρατηγικές και τις 
συµπεριφορές που το άτοµο θεωρεί κατάλληλες και εφικτές να εφαρµόσει στο πλαίσιο 
του ρόλο του. 

 Με βάση το πλαίσιο αυτό, η επαγγελµατική ανάπτυξη των εκπαιδευτικών εκδηλώνεται 
στον εµπλουτισµό µε νέα στοιχεία αυτών των συνιστωσών της ταυτότητας διδασκαλίας. 
Ανάλογα µε το πλήθος και την ισχύ των αλλαγών αυτών, οι µετατοπίσεις της ταυτότητας 
χαρακτηρίζονται ως µετασχηµατισµός, εµβάθυνση ή στασιµότητα (Gunersel et al., 2016). 
 
Μεθοδολογία  

Η παρούσα έρευνα πραγµατοποιήθηκε στο πλαίσιο του ερευνητικού προγράµµατος STEM-id 
(https://stem-id.edc.uoc.gr/el/), στόχος του οποίου είναι η ανάπτυξη ταυτότητας STEM 
διδασκαλίας για την Κλιµατική Αλλαγή. Το πρόγραµµα ήταν δοµηµένο σε 2 φάσεις.  
 Στην πρώτη (Α) φάση του προγράµµατος 8 εν ενεργεία εκπαιδευτικοί υψηλών προσόντων 
(κάτοχοι διδακτορικού ή µεταπτυχιακού τίτλου στη διδακτική των Φυσικών Επιστηµών) 
ανέπτυξαν στο πλαίσιο µιας κοινότητας µάθησης µια STEM διδακτική ενότητα για την 
κλιµατική αλλαγή. Η ενότητα αυτή περιελάµβανε ευάριθµο πλήθος δραστηριοτήτων 
οργανωµένων σε επιµέρους θεµατικές: (i) οριοθέτηση προβληµατικής κατάστασης, (ii) 
ενδείξεις αύξησης θερµοκρασίας, (iii) αίτια Κλιµατικής Αλλαγής, (iv) επιπτώσεις Κλιµατικής 
Αλλαγής, και (v) µέτρα αντιµετώπισης Κλιµατικής Αλλαγής. 
 Στη δεύτερη (Β) φάση, 24 εκπαιδευτικοί, υπό την καθοδήγηση των εκπαιδευτικών της Α’ 
φάσης, εξοικειώθηκαν µε τις θεµελιώδεις έννοιες της κλιµατικής αλλαγής και τις ικανότητες 
βιωσιµότητας καθώς και µε τη STEM διδακτική προσέγγιση. Στη συνέχεια, µελέτησαν και 
ανέλυσαν τις STEM δραστηριότητες, που είχαν αναπτυχθεί στην πρώτη φάση του 
προγράµµατος. Ακολούθως επέλεξαν µεταξύ των δραστηριοτήτων αυτών, τις προσάρµοσαν 
κατάλληλα και συνέθεσαν τις δικές τους STEM διδακτικές ενότητες, τις οποίες στη συνέχεια 
εφάρµοσαν στις τάξεις τους για 4-7 διδακτικές ώρες. 
Συμμετέχοντες/ουσες  

Συµµετέχοντες/ουσες της έρευνας ήταν 10 εκπαιδευτικοί φυσικών επιστηµών (5 
πρωτοβάθµιας και 5 δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης) που συµµετείχαν στη Β φάση του 
προγράµµατος STEM-id. Οι 10 εκπαιδευτικοί υπηρετούσαν σε δηµόσια σχολεία αστικών και 
περιαστικών περιοχών της Κρήτης. Η διδακτική τους εµπειρία κυµαινόταν από 5 έως 10 έτη 
ενώ δεν είχαν λάβει προηγούµενη επιµόρφωση στη διδασκαλία ζητηµάτων Κλιµατικής 
Αλλαγής ή στη STEM προσέγγιση. 
Συλλογή & Aνάλυση δεδομένων  

Η συλλογή δεδοµένων διεξήχθη µέσω (i) ερωτηµατολογίων ανοιχτού τύπου πριν την έναρξη 
του προγράµµατος, (ii) αναστοχαστικών ηµερολογίων που συµπλήρωναν οι εκπαιδευτικοί 
µετά το πέρας κάθε συνάντησης των κοινοτήτων µάθησης και (iii) ηχογραφήσεων των  
συναντήσεων των κοινοτήτων µάθησης. 
 Οι δηλώσεις των εκπαιδευτικών που συγκεντρώθηκαν από τα ανωτέρω εργαλεία 
αναλύθηκαν ως προς τις συνιστώσες του DSMRI, όπως φαίνεται στον Πίνακα 1. 
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Πίνακας 1. Κλείδα κατηγοριοποίησης των αναφορών των εκπαιδευτικών 

Συνιστώσες DSMRI Υποκατηγορίες 

Γνώσεις & 
Πεποιθήσεις 

Δηλώσεις που εκφράζουν γνώσεις & πεποιθήσεις σχετικά µε: 
 - Επιστηµονικό περιεχόµενο της ΚΑ 
 - Διασύνδεση S-T-E-M πεδίων 
 - STEM διδακτική προσέγγιση 
 - Μαθητές/τριες 

Αυτό-αντίληψη 
Αναφορές σχετικά µε: 
 - Διδακτικό ρόλο (διευκολυντής / καθοδηγητής) 
 - Αυτό-αποτελεσµατικότητα για STEM διδασκαλία 

Σκοπός & Στόχοι 

Δηλώσεις που εκφράζουν διδακτικούς στόχους:  
 - Εκµάθηση επιστηµονικού περιεχοµένου 
 - Επίλυση πραγµατικών προβληµάτων 
 - Εφαρµογή γνώσεων 
 - Περιβαλλοντική ευαισθητοποίηση 
 - Αξίες βιωσιµότητας 

Δυνατές διδακτικές 
ενέργειες 

Δηλώσεις που εκφράζουν: 
 - Εφαρµογή πειραµατικών δραστηριοτήτων 
 - Εφαρµογή δραστηριοτήτων µηχανικού σχεδιασµού 
 - Χρήση ΤΠΕ 

  
Στη συνέχεια, για κάθε εκπαιδευτικό συγκρίθηκαν οι δηλώσεις στο αρχικό ερωτηµατολόγιο 
και σε επόµενα στάδια της επιµόρφωσης (µέσω των αναστοχαστικών ηµερολογίων και των 
ηχογραφήσεων των συναντήσεων των κοινοτήτων µάθησης) και χαρακτηρίστηκαν οι αλλαγές 
σε κάθε συνιστώσα του DSMRI (βλ. Πίνακα 2) βάσει της προσέγγισης των (Gunersel et al., 
2016).  
 

Πίνακας 2. Κλείδα χαρακτηρισµού αλλαγών ταυτότητας διδασκαλίας  

Βαθµός αλλαγής Περιγραφή 

Ριζική Μια συνιστώσα ενώ αρχικά ήταν περιορισµένη ή ανύπαρκτη, µετά 
εµφανίζεται µε εκτενώς ανεπτυγµένο τρόπο 

Μέτρια Μια συνιστώσα ενώ αρχικά ήταν ήδη ανεπτυγµένη, µετά εµφανίζεται µε 
ενισχυµένη µε παραδείγµατα & λεπτοµέρειες 

Καµία Δεν υπήρξε καµία διαφοροποίηση στη συγκεκριµένη συνιστώσα 
 
 Τέλος, οι µετατοπίσεις της ταυτότητας STEM διδασκαλίας χαρακτηρίστηκαν ως:  

- µετασχηµατισµός, όταν παρουσιάζεται τουλάχιστον µία ριζική αλλαγή σε κάποια 
συνιστώσα του DSMRI. 

- Εµβάθυνση, όταν παρουσιάζονται τουλάχιστον 2 µέτριες αλλαγές σε συνιστώσες του 
DSMRI. 

- Στασιµότητα, όταν δεν παρουσιάζεται καµία αλλαγή ή λιγότερες από 2 µέτριες αλλαγές 
στις συνιστώσες του DSMRI (Gunersel et al., 2016). 

 
Αποτελέσματα 

Ο Πίνακας 3 συνοψίζει τις αλλαγές που παρατηρήθηκαν στους τέσσερις τοµείς του 
µοντέλου DSMRI για τους 10 συµµετέχοντες εκπαιδευτικούς. Ο κάθε τοµέας δείχνει 
διαφορετικό βαθµό µεταβολής, ανάλογα µε την αρχική ταυτότητα των εκπαιδευτικών  και τη 
φύση των µετατροπών που απαιτούνται για την υιοθέτηση της STEM προσέγγισης.  
 



Πρακτικά 14ου Πανελληνίου Συνεδρίου Διδακτικής Φυσικών Επιστημών και Νέων Τεχνολογιών στην Εκπαίδευση 

Πίνακας 3. Απόλυτη συχνότητα εκπαιδευτικών που εµφάνισαν αλλαγή στην ταυτότητα STEM 
διδασκαλίας  

Πτυχές ταυτότητας Ριζική αλλαγή Μέτρια αλλαγή Καµία Αλλαγή 
Γνώσεις & Πεποιθήσεις 3 4 3 
Σκοπός & στόχοι 2 6 2 
Αυτό-αντίληψη 2 3 5 
Δυνατές διδακτικές ενέργειες 5 3 2 

 
Συγκεκριµένα, η παρουσία ριζικής αλλαγής σε 5 από τους 10 εκπαιδευτικούς στον τοµέα 

των δυνατών διδακτικών ενεργειών υποδηλώνει µια σηµαντική µετατόπιση στις πρακτικές 
εφαρµογές, που ευθυγραµµίζονται µε τις απαιτήσεις της STEM διδακτικής προσέγγισης. 
Ενδεικτικά, ένας εκπαιδευτικός είχε αναφέρει στο αρχικό ερωτηµατολόγιο:  
«Επειδή διδάσκω σε Λύκειο και οι ώρες είναι πολύ λίγες δεν έχω διδάξει στο παρελθόν  κάτι 
σχετικό. Νοµίζω θα έδειχνα κάποιο βίντεο για να τους προβληµατίσω» 
 Ο ίδιος εκπαιδευτικός 7 εβδοµάδες µετά κατέγραψε στο ηµερολόγιο αναστοχασµού µια 
συγκεκριµένη διδακτική πρόταση:  
«Για την επεξεργασία των λύσεων θα κατασκευάσουν ένα σύστηµα µέτρησης real-time 
εκποµπών CO2, για να µπορέσουν να δοκιµάσουν και την αποτελεσµατικότητα της 
κατασκευής» 
 Αντίστοιχα 6 εκπαιδευτικοί σηµείωσαν µέτρια αλλαγή αναφορικά µε τους σκοπούς και 
τους στόχους της διδασκαλίας. Οι εκπαιδευτικοί αυτοί συνδύασαν παλιές και νέες διδακτικές 
στοχεύσεις, διατηρώντας τον βασικό προσανατολισµό στην οικοδόµηση θεµελιωδών γνώσεων 
περιεχοµένου για την Κλιµατική Αλλαγή, αλλά εµπλουτίζοντάς τον µε στοιχειώδη έµφαση 
στην επίλυση πραγµατικών προβληµάτων και τη βιωµατική µάθηση. Για παράδειγµα µία 
εκπαιδευτικός που στο αρχικό ερωτηµατολόγιο είχε αναφέρει ως στόχο της διδασκαλίας της: 
«Να αποκτήσουν [οι µαθητές/τριες] βασικές γνώσεις για να µπορούν να καταλάβουν πού 
οφείλεται η Κλιµατική Αλλαγή» σε µία συνάντηση κατά τη διάρκεια του ανα-σχεδιασµού της 
διδακτικής της ενότητας περιέγραψε τους παρακάτω στόχους: 
«Να διαπιστώσουν τη σύνδεση CO2 και θερµοκρασίας […] και να µελετήσουν τα γραφήµατα, 
να αναγνωρίσουν ποιες αλλαγές έχουν ήδη συµβεί και ποιες πρόκειται να ακολουθήσουν […] 
για να µπορέσουν µετά να σχεδιάσουν τις λύσεις που θα τους ζητήσω να προτείνουν» 
 Σε 5 περιπτώσεις εκπαιδευτικών δεν παρατηρήθηκε αλλαγή στην αυτο-αντίληψή τους. Οι 
εκπαιδευτικοί αυτοί συνήθως ανέφεραν από την αρχή µια ισχυρή αίσθηση αυτό–
αποτελεσµατικότητας και του ρόλου τους και δεν αισθάνθηκαν την ανάγκη να την 
αναθεωρήσουν. Πρέπει όµως να επισηµανθεί, πως όπως και στις υπόλοιπες πτυχές της 
διδακτικής τους ταυτότητας, απορρέει από την αυτό-αναφορά των ατόµων και όχι µιας 
αξιολόγησης από ερευνητικής σκοπιάς της βασιµότητας αυτής της αντίληψης. 
 Τέλος, ως προς τις γνώσεις και τις πεποιθήσεις των εκπαιδευτικών, η πλειοψηφία των 
αλλαγών αφορούσε στον εµπλουτισµό των εκπεφρασµένων ιδεών τους είτε σχετικά µε το 
αντικείµενο της Κλιµατικής Αλλαγής είτε µε το σε τι αφορά η STEM διδακτική προσέγγιση. 
Για παράδειγµα, µία εκπαιδευτικός στην αρχή, σε µια αντίστοιχη ερώτηση του αρχικού 
ερωτηµατολογίου εξέφρασε µια περιοριστική άποψη του STEM ως σχετιζόµενου 
αποκλειστικά µε την εκπαιδευτική ροµποτική. Η ίδια εκπαιδευτικός σε µεταγενέστερο στάδιο 
της επιµόρφωσης ανέφερε: 
«Για το STEM δεν αρκεί να ξέρει κανείς Μαθηµατικά, Φυσική κλπ. Πρέπει να ξέρει να 
υποστηρίξει τα παιδιά και στις κατασκευές τους σε αυτόν τον κύκλο [µηχανικού σχεδιασµού] 
για να εφαρµόσουν εκεί ό,τι ξέρουν» 
 Εξετάζοντας συνδυαστικά, ανά άτοµο, τις ανωτέρω αλλαγές, προέκυψε πως από το σύνολο 
των 10 συµµετεχόντων εκπαιδευτικών 6 επέδειξαν µετασχηµατισµό τουλάχιστον µίας πτυχής 
της ταυτότητάς τους προς την υιοθέτηση µιας STEM ταυτότητας διδασκαλίας ενώ 4 
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εµπλουτισµό, δηλαδή καµία ριζική αλλαγή αλλά τουλάχιστον δύο µέτριες αλλαγές σε πτυχές 
της ταυτότητάς τους.  
 
Συμπεράσματα   

Τα ευρήµατα της παρούσας έρευνας επιβεβαιώνουν ότι οι συµµετέχοντες/ουσες 
εκπαιδευτικοί µετέβαλλαν ουσιαστικά τις γνώσεις και τις πεποιθήσεις τους µε τοµείς που 
σχετίζονται µε τη STEM διδασκαλία. Στο προφίλ του µετασχηµατισµού της ταυτότητας 
διδασκαλίας, παρατηρήθηκε εµπλουτισµός των γνώσεων για την επιστηµονική βάση των 
αιτίων, των µηχανισµών, των συνεπειών και των µέτρων αντιµετώπισης της Κλιµατικής 
Αλλαγής (Ennes et al., 2021). Παράλληλα, οι εκπαιδευτικοί εξοικειώθηκαν µε το λιγότερο 
οικείο πεδίο της Μηχανικής και µετέβησαν σε πιο ολοκληρωµένες αντιλήψεις για τη STEM 
εκπαίδευση (Shernoff et al., 2017). 
 Η µετατόπιση στους σκοπούς  και τους στόχους διδασκαλίας είναι εµφανής και στους δύο 
τύπους προφίλ αλλά µε διαφορετικό βαθµό αλλαγής. Στο επίπεδο του µετασχηµατισµού, οι 
εκπαιδευτικοί αναδιαµορφώνουν πλήρως τους στόχους τους, µεταβαίνοντας από γενικούς 
στόχους περιβαλλοντικής ευαισθητοποίησης σε ποιο συγκεκριµένους στόχους οικοδόµησης 
γνώσεων για πτυχές της Κλιµατικής Αλλαγής και δεξιοτήτων όπως η επίλυση σύνθετων 
προβληµάτων, ενώ στο προφίλ της εµβάθυνσης παρατηρήθηκαν αλλαγές που αφορούσαν τη 
διεύρυνση των στόχων πέρα από την απόκτηση γνώσεων επιστηµονικού περιεχοµένου και 
στην εφαρµογή των γνώσεων αυτών κατά την επίλυση προβληµάτων. Αυτό είναι σύµφωνο µε 
τα ευρήµατα άλλων ερευνών που υποδεικνύουν ότι η µετάβαση σε ολοκληρωµένες διδακτικές 
προσεγγίσεις συχνά λαµβάνει σταδιακές µορφές, καθώς οι εκπαιδευτικοί συνδυάζουν νέα 
στοιχεία µε τις ήδη υπάρχουσες πρακτικές τους (Eilam, 2022). 
 Τέλος, βάσει των ευρηµάτων της έρευνας, αναδείχθηκε ότι η πιο ριζική αλλαγή 
παρατηρείται στις δυνατές διδακτικές ενέργειες, όπου οι εκπαιδευτικοί οι οποίοι/ες συχνά δεν 
είχαν προηγούµενες εµπειρίες από STEM δραστηριότητες, συµπεριέλαβαν στις διδασκαλίες 
τους βιωµατικές δραστηριότητες που βασίζονται στον κύκλο µηχανικού σχεδιασµού για την 
ανάπτυξη λύσεων αντιµετώπισης της Κλιµατικής Αλλαγής, οι οποίες µάλιστα αποτέλεσαν σε 
αρκετές περιπτώσεις µέσο διασύνδεσης των STEM πεδίων (Ring et al., 2017). Το εύρηµα αυτό 
επιβεβαιώνει την αποτελεσµατικότητα της STEM προσέγγισης στην αλλαγή των πρακτικών 
διδασκαλίας, όπως επίσης επισηµαίνεται στη σχετική βιβλιογραφία (π.χ. Guzey et al., 2016˙ 
Stohlmann et al., 2012). 
 Συµπερασµατικά το DSMRI αποτέλεσε ένα χρήσιµο εργαλείο για την αποτύπωση της 
ανάπτυξης ταυτότητας STEM διδασκαλίας για την ΚΑ, η οποία συντελέστηκε µέσα από τη 
συµµετοχή των εκπαιδευτικών σε διαδικασίες σχεδιασµού διδακτικών ενοτήτων για την 
Κλιµατική Αλλαγή στο πλαίσιο κοινοτήτων µάθησης. 
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