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ΔΙΑΓΝΩΣΤΙΚΑ ΔΟΚΙΜΙΑ

Τα διαγνωστικά δοκίµια έχουν τύχει 
εκτεταµένης αξιοποίησης στη 
Διδακτική των ΦΕ και έχουν διαδραµατίσει 
σηµαντικό ρόλο σε προσπάθειες εκπαιδευτικής 
µεταρρύθµισης

¢ Ανάδειξη των ιδεών των µαθητών
¢ Συνειδητοποίηση από τους ίδιους τους µαθητές των 
ιδεών τους και ρητή δέσµευση σε συγκεκριµένο πλαίσιο 
σκέψης τη συγκεκριµένη στιγµή. Δηµιουργία βάσης για 
επακόλουθη διαπραγµάτευση ιδεών.

¢ Εστίαση την προσοχής των µαθητών/τριών και των 
συζητήσεων σε συγκεκριµένες πτυχές φαινοµένων. 

¢ Ως αρχικά δοκίµια για προσδιορισµό της εναρκτήριας 
βάσης εννοιολογικής κατανόησης



ΠΑΡΑΔΕΙΓΜΑ ΔΙΑΓΝΩΣΤΙΚΟΥ ΔΟΚΙΜΙΟΥ

Δυνάµεις
Ο Μαγνήτης 1 κρέµεται από νήµα και 
υποβαστάζει το Μαγνήτη 2 όπως φαίνεται 
στο διάγραµµα. 
Να σχεδιάσετε ένα διάγραµµα ελεύθερου 
σώµατος για το Μαγνήτη 2.  
Για κάθε δύναµη που θα σχεδιάσετε στο 
διάγραµµά σας, να υποδείξετε:
•  το είδος της δύναµης 
(π.χ. βαρυτική, επαφής …),
•  το αντικείµενο στο οποίο αυτή 
εξασκείται, και
•  το αντικείµενο που την εξασκεί.



ΠΑΡΑΔΕΙΓΜΑ ΔΙΑΓΝΩΣΤΙΚΟΥ ΔΟΚΙΜΙΟΥ
Δυνάµεις

Ο Μαγνήτης 1 κρέµεται από νήµα και υποβαστάζει το Μαγνήτη 
2 όπως φαίνεται στο διάγραµµα. 
Να σχεδιάσετε ένα διάγραµµα ελεύθερου σώµατος για το 
Μαγνήτη 2.  
Για κάθε δύναµη που θα σχεδιάσετε στο διάγραµµά σας, να 
υποδείξετε:
•  το είδος της δύναµης 
(π.χ. βαρυτική, επαφής …),
•  το αντικείµενο στο οποίο αυτή εξασκείται, και
•  το αντικείµενο που την εξασκεί.
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ΔΙΑΓΝΩΣΤΙΚΟ ΔΟΚΙΜΙΟ: ΔΥΝΑΜΕΙΣ

Δυνάµεις

Ο Μαγνήτης 1 κρέµεται από νήµα και υποβαστάζει το Μαγνήτη 2 όπως 
φαίνεται στο διάγραµµα. 
Να σχεδιάσετε ένα διάγραµµα ελεύθερου σώµατος για το Μαγνήτη 2.  
Για κάθε δύναµη που θα σχεδιάσετε στο διάγραµµά σας, να υποδείξετε:
•  το είδος της δύναµης 
(π.χ. βαρυτική, επαφής …),
•  το αντικείµενο στο οποίο αυτή εξασκείται, και
•  το αντικείµενο που την εξασκεί.

2

M21

G2E

Υποθέστε ότι αντικαθιστούµε τους µαγνήτες µε 
δύο άλλους ίδιας µάζας αλλά πιο ισχυρούς. 

Θα αλλάξει το διάγραµµα ελεύθερου σώµατος 
που σχεδιάσατε για το Μαγνήτη 2; 
Αν ναι, να σχεδιάστε ένα νέο διάγραµµα ελεύθερου 
σώµατος και να περιγράψετε τις διαφορές µεταξύ 
των δύο. 

     Αν όχι, να εξηγήσετε γιατί όχι.



DIAGNOSTIC TASK: CONTACT AND NON-CONTACT FORCES

Δυνάµεις
Ο Μαγνήτης 1 κρέµεται από νήµα και υποβαστάζει το Μαγνήτη 2 όπως φαίνεται στο 
διάγραµµα. 
Να σχεδιάσετε ένα διάγραµµα ελεύθερου σώµατος για το Μαγνήτη 2.  
Για κάθε δύναµη που θα σχεδιάσετε στο διάγραµµά σας, να υποδείξετε:
•  το είδος της δύναµης 
(π.χ. βαρυτική, επαφής …),
•  το αντικείµενο στο οποίο αυτή εξασκείται, και
•  το αντικείµενο που την εξασκεί.

Υποθέστε ότι αντικαθιστούµε τους µαγνήτες µε δύο άλλους ίδιας µάζας αλλά πιο ισχυρούς. 
Θα αλλάξει το διάγραµµα ελεύθερου σώµατος που σχεδιάσατε για το Μαγνήτη 2; 

Αν ναι, να σχεδιάστε ένα νέο διάγραµµα ελεύθερου σώµατος και να περιγράψετε τις 
διαφορές µεταξύ των δύο. 

     Αν όχι, να εξηγήσετε γιατί όχι.
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Τα Διαγνωστικά Δοκίµια παρέχουν 
πληροφόρηση (σε εµάς και τους µαθητές) για:
•  την κατανόηση των µαθητών/τριών,
•  την εξοικείωση των µαθητών/τριών µε τη 
διαχείριση αναπαραστάσεων και τη 
δυνατότητά των να διατυπώνουν ερµηνείες,
•  τους συλλογισµούς των µαθητών/τριών…



DIAGNOSTIC TASK: CONTACT AND NON-CONTACT FORCES

Δυνάµεις
Ο Μαγνήτης 1 κρέµεται από νήµα και υποβαστάζει το Μαγνήτη 2 όπως φαίνεται στο 
διάγραµµα. 
Να σχεδιάσετε ένα διάγραµµα ελεύθερου σώµατος για το Μαγνήτη 2.  
Για κάθε δύναµη που θα σχεδιάσετε στο διάγραµµά σας, να υποδείξετε:
•  το είδος της δύναµης 
(π.χ. βαρυτική, επαφής …),
•  το αντικείµενο στο οποίο αυτή εξασκείται, και
•  το αντικείµενο που την εξασκεί.

Υποθέστε ότι αντικαθιστούµε τους µαγνήτες µε δύο άλλους ίδιας µάζας αλλά πιο 
ισχυρούς. 
Θα αλλάξει το διάγραµµα ελεύθερου σώµατος που σχεδιάσατε για το Μαγνήτη 2; 

Αν ναι, να σχεδιάστε ένα νέο διάγραµµα ελεύθερου σώµατος και να περιγράψετε 
τις διαφορές µεταξύ των δύο. 

     Αν όχι, να εξηγήσετε γιατί όχι.

2

M21

G2EC21

Τι είναι «διαµορφωτικό» σε αυτό το έργο;
•  Προκαλεί µια τοποθέτηση,
•  Δηµιουργεί ένα πλαίσιο αναστοχασµού σε 
σχέση µε την απόκριση,
(Προβληµατοποίηση - Problematization)

•  Η κατάληξη αναδεικνύει νέες ιδέες
    (Δυνατότητα Γενίκευσης)



ΓΙΑΤΙ ΕΧΕΙ ΣΗΜΑΣΙΑ Η ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗ;

«… από τη φύση της η αξιολόγηση περιορίζει την αμφισημία.  
Στην Ε’ τάξη αναμένουμε από τους μαθητές να συγκρίνουν δύο 
κλάσματα και να βρουν το μεγαλύτερο. Όταν αξιολογούμε, 
χρειάζεται να αποφασίσουμε ποια ζεύγη κλασμάτων μπορούν 
να αξιοποιηθούν και ποια όχι;
…  Στην πράξη, η επιλογή των δύο κλασμάτων που θα 
συγκριθούν, επιφέρει σημαντική διαφορά στα ποσοστά 
επιτυχίας και αποτυχίας» (σελ. 254)
(From: Wiliam, D. (2010).  What counts as evidence of educational achievement? 
The role of constructs in the pursuit of equity in assessment. 
Review of Research in Education, 34, 254-284.)

Α αξιολόγηση αποσαφηνίζει τα επιδιωκόμενα 
μαθησιακά αποτελέσματα, ή





ΔΙΑΜΟΡΦΩΤΙΚΗ ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗ

Η διδακτική πρακτική στην τάξη είναι 
διαµορφωτική στο βαθµό που τα στοιχεία (evidence) 
για τα επιτεύγµατα των µαθητών εξάγονται, 
ερµηνεύονται και αξιοποιούνται από τους/τις 
εκπαιδευτικούς, τους/τις µαθητές/τριες ή τους/τις 
συµµαθητές/τριες (peers), για να λαµβάνουν 
αποφάσεις σχετικά µε τα επόµενα βήµατα στη 
µάθησή τους, που πιθανόν να είναι καλύτερες ή 
καλύτερα τεκµηριωµένες, από τις αποφάσεις που θα 
λάµβαναν στην απουσία των αποδεικτικών 
στοιχείων που προέκυψαν.

(Black & Wiliam, 2009). 



THE ASSIST-ME PROJECT (2013-2017)

https://assistme.ku.dk/



ΥΠΕΥΘΥΝΟΤΗΤΑ

¢  Συµµετοχή και ενδυνάµωση όλων (Inclusion)
¢  Ανταπόκριση (Responsiveness)
¢  Ουσιαστικό περιεχόµενο και διασύνδεση µε τις 

µεγάλες προκλήσεις και τα ενδιαφέροντα των 
µαθητών/τριών (Relevance)

… στην κλίµακα του εκπαιδευτικού συστήµατος



ASSIST-ME: ΕΠΙΣΤΗΜΟΝΙΚΕΣ ΠΡΑΚΤΙΚΕΣ

¢ Επιστηµονική Διερεύνηση
¢ Λύση προβλήµατος
¢ Τεχνολογικός σχεδιασµός
¢ Επιχειρηµατολογία
¢ Μοντελοποίηση
¢ Επινόηση



ΟΙ ΣΤΟΧΟΙ ΤΗΣ ΔΙΑΜΟΡΦΩΤΙΚΗΣ ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗΣ
¢ Παρακολούθηση της µαθησιακής διαδικασίας και 
της προόδου των µαθητών ως προς την κατανόηση 
και τις επιστηµονικές πρακτικές

¢ Παροχή ανατροφοδότησης προς τους µαθητές σε 
σχέση µε:
� τους µαθησιακούς στόχους
� το τρέχον στάδιο και επίπεδο εργασίας σε σχέση µε την 
πλήρωση των µαθησιακών στόχων

� προτεινόµενες ενέργειες και δράση για περαιτέρω 
πρόοδο προς την επίτευξη των µαθησιακών στόχων

¢ Παροχή ανατροφοδότησης προς τον/την 
εκπαιδευτικό σε σχέση µε τον σχεδιασµό και την 
προώθηση επόµενων βηµάτων στη διδακτική-
µαθησιακή πορεία. 



ΓΝΩΡΙΣΜΑΤΑ ΔΙΑΜΟΡΦΩΤΙΚΗΣ ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗΣ 
Η Διαµορφωτική Αξιολόγηση δύναται να είναι: 

¢ τυπική, µε εστίαση στην αξιοποίηση συγκεκριµένων 
οργάνων στη συλλογή πληροφόρησης για τα µαθησιακά 
επιτεύγµατα, 

¢ ή άτυπη

και, επίσης,
¢ προγραµµατισµένη
¢ ή αυθόρµητη, δυνητικά στο πλαίσιο οποιασδήποτε 
διάδρασης µεταξύ εκπαιδευτικού και µαθητή/τριας ή 
µαθητών/τριών.

(Bell and Cowie, 2001)



ΠΛΑΙΣΙΑ ΔΙΑΜΟΡΦΩΤΙΚΗΣ ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗΣ

¢ Γραπτή Ανατροφοδότηση
¢ Αυτο-αξιολόγηση
¢ Ετερο-αξιολόγηση
¢ Αξιολόγηση συζητήσεων

� Δοµηµένη αξιολόγηση διαλόγων
� Αυθόρµητη διάδραση (on the fly)

Παραδείγµατα από
¢ Γραπτή ανατροφοδότηση: Διαγνωστικά Δοκίµια
¢ Ετερο-αξιολόγηση

¢ Αξιολόγηση συζητήσεων: αυθόρµητη διάδραση (on the fly)

Επιδιεξιότητες
¢ Επιστηµονική Διερεύνηση
¢ Λύση προβλήµατος
¢ Τεχνολογικός σχεδιασµός
¢ Επιχειρηµατολογία
¢ Μοντελοποίηση
¢ Επινόηση



ΕΡΓΑΛΕΙΑ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ: ΓΡΑΠΤΗ ΑΝΑΤΡΟΦΟΔΟΤΗΣΗ



ΕΡΓΑΛΕΙΑ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ: ΓΡΑΠΤΗ ΑΝΑΤΡΟΦΟΔΟΤΗΣΗ
Σε

 τι
 σ

το
χε

ύω
;

Πώ
ς μ

πο
ρώ

 να
 π

ρο
χω

ρή
σω

;

Πώ
ς τ

α 
πά

ω;

http://assistme.ku.dk/resources/deliverables 



ΣΥΝΙΣΤΩΣΕΣ ΓΡΑΠΤΗΣ ΑΝΑΤΡΟΦΟΔΟΤΗΣΗΣ

§ Ενδείξεις για την ποιότητα του συγκεκριµένου 
έργου του µαθητή / της µαθήτριας 

§ Αιτιολόγηση / επεξήγηση συλλογισµού για την 
κρίση του έργου και το επίπεδο επίδοσης

§ Καθοδήγηση ως προς το πώς να ενεργήσει ο 
µαθητής / η µαθήτρια για να βελτιωθεί και να 
προοδεύσει

§ Ενθάρρυνση, σεβασµός και συναισθηµατική 
στήριξη µε στόχο τη συνέχεια της προσπάθειας και 
την εκτίµηση του στόχου 

§ Απλότητα στην έκφραση και προσβάσιµη γλώσσα



ΣΥΝΙΣΤΩΣΕΣ ΓΡΑΠΤΗΣ ΑΝΑΤΡΟΦΟΔΟΤΗΣΗΣ

§ Ενδείξεις για την ποιότητα του συγκεκριµένου έργου 
του µαθητή / της µαθήτριας 

§ Αιτιολόγηση / επεξήγηση συλλογισµού για την 
κρίση του έργου και το επίπεδο επίδοσης

§ Καθοδήγηση ως προς το πώς να ενεργήσει ο µαθητής / η 
µαθήτρια για να βελτιωθεί και να προοδεύσει

§ Ενθάρρυνση, σεβασµός και συναισθηµατική 
στήριξη µε στόχο τη συνέχεια της προσπάθειας 
και την εκτίµηση του στόχου 

§ Απλότητα στην έκφραση και προσβάσιµη γλώσσα

§ Επακόλουθη αξιοποίηση της ανατροφοδότησης 
από το µαθητή / τη µαθήτρια σε επόµενες 
δραστηριότητες



Η ΕΤΕΡΟ-ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗ ΩΣ ΔΙΑΜΟΡΦΩΤΙΚΗ
ΠΡΟΣΕΓΓΙΣΗ

Τι είναι η ετερο-αξιολόγηση (ΕΑ);

� Η ΕΑ είναι µια εκπαιδευτική προσέγγιση κατά την οποία 
οι µαθητές/τριες κρίνουν τις εργασίες των 
συµµαθητών/τριών τους µε στόχο να καταλήξουν σε 
διαπιστώσεις ως προς την επίδοσή τους, να δώσουν 
βαθµολογία και να παράσχουν γραπτή ή προφορική 
ανατροφοδότηση.
(Topping, 1998)

� Στη διαµορφωτική της εκδοχή, η ΕΑ δύναται να 
συνεισφέρει βελτιωτικά στις προσπάθειες των 
µαθητών/τριών για µάθηση, αναστοχασµό και µεταγνώση.
(Chen, et al., 2009; Crane & Winterbottom, 2008; Tsivitanidou 
& Constantinou, 2016; Tsivitanidou et al., 2011)



ΓΙΑΤΙ ΕΤΕΡΟ-ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗ; 
¢ Η ΕΑ 

� Είναι µια καινοτόµα προσέγγιση αξιολόγησης 
µαθησιακών επιτευγµάτων.

� Λειτουργεί συµµετοχικά και συµβάλλει ουσιαστικά στη 
µαθησιακή διαδικασία.

¢ Οι µαθητές/τριες έχουν όφελος από: 
� την αξιοποίηση της ανατροφοδότησης για βελτίωση των 

µαθησιακών αντικειµένων, ενίσχυση της κατανόησής 
τους.

� τη δηµιουργία εναλλακτικών προτύπων 
αναβαθµισµένης επίδοσης

� Τον αναστοχασµό σε σχέση µε την όλη εµπειρία της 
αξιολόγησης του έργου άλλων και της λήψης 
ανατροφοδότησης από συµµαθητές/τριες. 



Peer-
assessment

When it occurs / 
purpose

Summative

Formative

Direction

One-way

Two-way/ reciprocal

Scaffolds

Un supported 

Supported

Structure

Unstructured

Structured

Type of peer 
feedback- outcome

Quantitative 
(grades)

Qualitative 
(comments)

Both quantitative- 
qualitative

Depending on the 
medium through 

which it is 
implemented

technology-
supported (e-

assessment/ web-
based) 

Traditional- paper 
& pencil

Subject / 
competences

ΓΝΩΡΙΣΜΑΤΑ ΤΗΣ ΕΤΕΡΟ-ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗΣ



ΣΤΡΑΤΗΓΙΚΕΣΜΑΘΗΤΩΝ/ΤΡΙΩΝ ΚΑΤΑ ΤΗΝ
ΕΤΕΡΟ-ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗ
¢ Πώς ενεργούν οι µαθητές/τριες στο ρόλο του/της 
αξιολογητή/τριας;

¢Με ποιους ευρετικούς κανόνες λειτουργούν οι 
µαθητές/τριες στην προσπάθειά τους να δώσουν 
γόνιµη ανατροφοδότηση; 

¢ Πώς αυτοί οι ευρετικοί κανόνες συνδέονται µε τη 
µαθησιακή εξέλιξη των µαθητών/τριών και επίσης 
µε την ανατροφοδότηση που παράγουν στο πλαίσιο 
της διερώτησης σε ένα διαδικτυακό µαθησιακό 
περιβάλλον για τις φυσικές επιστήµες; 

Tsivitanidou, O., & Constantinou, C. (2016). A study of students' heuristics 
and strategy patterns in web-based reciprocal peer assessment for science 
learning. The Internet and Higher Education. 12, 12-22, 
DOI:10.1016/j.iheduc.2015.11.002



ΟΙ ΣΤΡΑΤΗΓΙΚΕΣ ΤΩΝΜΑΘΗΤΩΝ/ΤΡΙΩΝ ΚΑΤΑ ΤΗΝ ΕΑ

PA in Study 1 PA in Study 2
ΕΑ χωρίς στήριξη: Δεν δόθηκαν σχεδιότυπα, 
ρούµπρικές ή κριτήρια αξιολόγησης.

ΕΑ µε στήριξη: δόθηκε καθοδήγηση σε 
µορφή σχεδιότυπων µε κριτήρια 
αξιολόγησης.

ΕΑ χωρίς δόµηση: οι µαθητές είχαν την 
ευχέρεια διαδικτυακά να παράσχουν ή να 
ζητήσουν ανατροφοδότηση και να εµπλακούν 
σε σχετικές συζητήσεις όποτε το θεωρούσαν 
γόνιµο. 

Δοµηµένη ΕΑ: οι µαθητές/τριες αξιολόγησαν 
τις κατασκευές συµµαθητών/τριών. Ο/Η 
εκπαιδευτικός καθόρισε τα ζεύγη οµάδων 
που αντάλλαξαν µοντέλα προς αξιολόγηση.

Η ανατροφοδότηση προέκυψε αποκλειστικά 
από τους συµµαθητές µέσω ετερο-
αξιολόγησης.

Υπήρχε ανατροφοδότηση τόσο από 
συµµαθητές όσο και από τον/την 
εκπαιδευτικό.

Tsivitanidou, O., & Constantinou, C. (2016). A study of 
students' heuristics and strategy patterns in web-based 
reciprocal peer assessment for science learning. The 
Internet and Higher Education. 12, 12-22, 
DOI:10.1016/j.iheduc.2015.11.002

Tsivitanidou, O., & Constantinou, C. (2016). 
Undergraduate Students’ Heuristics and Strategy Patterns 
in Response to Web-Based Peer and Teacher Assessment 
for Science Learning. In Malcolm Vargas (Ed.), Teaching
and Learning: Principles, Approaches and Impact
Assessment. (pp. 65-116). New York: Nova Science
Publishers. ISBN: 978-1-63485-228-9



ΕΥΡΗΜΑΤΑ
¢ Τα µαθησιακά επιτεύγµατα των µαθητών/τριών 
είχαν ψηλή συσχέτιση µε συγκεκριµένες δράσεις 
τους ως αξιολογητές κατά την ΕΑ και τις στάσεις 
τους ως προς την παροχή και αξιοποίηση 
ανατροφοδότησης.
� Οι αξιολογούµενοι που επέδειξαν ενδιαφέρον και 
εµπλοκή στην όλη διαδικασία είχαν αυξηµένο 
µαθησιακό όφελος σε σύγκριση µε τους 
αξιολογούµενους που επέδειξαν λιγότερο ενδιαφέρον 
και εµπλοκή. 
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STUDY 2: ΠΡΟΦΙΛ ΣΥΜΜΕΤΕΧΟΝΤΩΝ ΣΤΗΝ ΕΑ

¢ Προφίλ αξιολογητών/τριών
� Αυτόνοµοι αξιολογητές
� Ενηµερωµένοι αξιολογητές

¢ Προφίλ αξιολογούµενων 
� Αξιολογούµενοι που επιδείκνυαν ψηλό βαθµό 
εµπιστοσύνης στον/την εκπαιδευτικό και τη 
διαδικασία
¢ Με αντίστοιχη εµπιστοσύνη στην 
ανατροφοδότηση από τους/τις συµµαθητές/τριες

¢ Με ενδοιασµούς και σκεπτικισµό ως προς την 
ανατροφοδότηση από τους/τις συµµαθητές/τριες



STUDY 2: ΚΥΡΙΑ ΕΥΡΗΜΑΤΑ
¢ Όλοι/ες οι µαθητές/τριες είχαν µαθησιακό όφελος, 
ανεξάρτητα από τις στρατηγικές ΕΑ που υιοθέτησαν. 

¢ Οι ενηµερωµένοι αξιολογητές πρόσφεραν περισσότερη 
καθοδήγηση µέσω των ανατροφοδοτήσεών τους σε 
σύγκριση µε τους αυτόνοµους αξιολογητές. 

¢ Οι στρατηγικές των αξιολογούµενων συνδέονταν µε τα 
δοµικά στοιχεία της ανατροφοδότησης τόσο που 
λάµβαναν τόσο από τους αξιολογητές όσο και από τους 
εκπαιδευτικούς. 

¢ Η χρονική διάρκεια της δραστηριότητας είχε 
σηµαντικές επιπτώσεις στις ενέργειες και στρατηγικές 
των αξιολογούµενων. 



ΠΑΡΑΔΕΙΓΜΑ: ΕΑ ΣΤΟ ΠΛΑΙΣΙΟ
ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ ΤΗΣ ΦΥΣΙΚΗΣ ΣΤΟ ΓΥΜΝΑΣΙΟ
¢ Πλαίσιο: Ετεροαξιολόγηση κατά την κατασκευή, 
αξιολόγηση και αναθεώρηση / βελτιωτική ρύθµιση 
δυναµικών αναπαραστάσεων

¢ Γνωστικό Αντικείµενο: Φυσική, Γ’ Γυµνασίου
¢ Οµάδα 8 εκπαιδευτικών στο αντικείµενο της 
Φυσικής (εύρος εµπειρίας: 8-18 χρόνια)

¢ Πώς θα µπορούσε δυνητικά η ΕΑ να συνεισφέρει 
στην κατανόηση φυσικών εννοιών και φαινοµένων 
εκ µέρους των µαθητών/τριών;



ΕΤΕΡΟ-ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗ ΣΤΟ ΠΛΑΙΣΙΟ ΔΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΑΣ ΓΙΑ ΤΟ ΦΩΣ
ΚΑΙ ΤΑ ΧΡΩΜΑΤΑ
(ΑΡΧΙΚΕΣ ΚΑΙ ΑΝΑΘΕΩΡΗΜΕΝΕΣ ΑΝΑΠΑΡΑΣΤΑΣΕΙΣ)



ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ ΠΟΙΟΤΙΚΩΝΜΕΛΕΤΩΝ

¢ Η αµοιβαία ΕΑ, µε εµπειρίες σε ρόλους αξιολογητή και αξιολογούµενου, 
δύναται να συνεισφέρει ουσιαστικά στη µαθησιακή διαδικασία, και να 
δηµιουργήσει µια πορεία µάθησης από τους/τις συµµαθητές/τριες. 

Ø Τα εργαλεία καθοδήγησης χρησιµοποιούνται για να προσδώσουν ένα 
πλαίσιο υποστήριξης της διαδικασίας το οποίο µπορεί σταδιακά να 
εξασθενίζει.

 
Ιδιαίτερη προσοχή χρειάζεται για:
ü Εδραίωση µιας βάσης κοινής κατανόησης σε σχέση µε τα µαθησιακά 
αντικείµενα πριν την έναρξη της ΕΑ.

ü Δυνατότητα χρήσης επαρκών στηριγµάτων (scaffolds), κυρίως τις 
πρώτες φορές που οι µαθητές/τριες θα εµπλακούν σε ΕΑ.

ü Ρητή συζήτηση για τα προσδοκώµενα οφέλη της ΕΑ και τα βασικά 
γνωρίσµατα της προσέγγισης: αµοιβαίος σεβασµός, εποικοδοµητικός 
σχολιασµός, αξιοποίηση ανατροφοδότησης
ü Φροντίδα για τα άλλα µέλη µιας κοινότητας συνοδοιπόρων µε φιλικά κριτική 
διάθεση



PROJECT ASSIST-ME

Assessment Method: 
Marking
(Grading and Written 
Comments)

Research Design II

Competence: Empirical investigations in science
Subject Matter: Physics
Educational Level: Upper Secondary (Common Core)

Assessment Method: 
Interactions on the fly

Research Design I



RESEARCH DESIGN (I)

• During the enactment students are engaged in classroom 
discussion

• The teacher seeks to create and sustain assessment discourse



ESRU SCHEME



THE ESERA BOOK SERIES
https://esera.org/publications/the-esera-book-series/



ΕΝΔΥΝΑΜΩΣΗ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ

¢ Ο στόχος της ποιοτικής αναβάθµισης και της ενίσχυσης των 
µαθησιακών επιτευγµάτων είναι σηµαντικός. Δεν µπορεί να 
επιτευχθεί χωρίς την ενδυνάµωση και την ουσιαστική 
συµµετοχή των εκπαιδευτικών.

¢ Τα προγράµµατα επαγγελµατικής µάθησης είναι µια 
σηµαντική συνιστώσα οποιασδήποτε προσπάθειας για 
εκπαιδευτική αλλαγή. 

¢ Για να συµβάλουν στον ευρύτερο στόχο της ουσιαστικής 
συµµετοχής και της ποιοτικής αναβάθµισης είναι απαραίτητο 
να απευθύνονται στο 
� Τι κάνουν οι εκπαιδευτικοί στις τάξεις τους
� Πώς µπορεί να αλλάξει πρακτικά το τι συµβαίνει στην τάξη

=> Διαµορφωτική Αξιολόγηση &
Κοινότητες Μάθησης / Πρακτικής



ΣΥΣΤΗΜΙΚΟΙ ΠΥΛΩΝΕΣ

Ουσιαστική αλλαγή δύναται να προκύψει µόνο σταδιακά. Μεµονωµένες 
προσπάθειες »µεταρρύθµισης» οποιουδήποτε από αυτούς τους πυλώνες χωρίς 
συνάφεια µε τους υπόλοιπους και συνέργειες µε τα σχολεία ως οργανικών µονάδων 
οδηγούν σε προσαρµογές που υπονοµεύουν τον στόχο της ποιοτικής αναβάθµισης. 

Ποιότητα 
Διδασκαλίας 

και 
Μάθησης 
στις ΦΕ

Διδασκαλία

Αξιολόγηση
Αναλυτικό 
Πρόγραµµα 
και Διδακτικό 

Υλικό



ΠΡΟΓΡΑΜΜΑ ΕΠΑΓΓΕΛΜΑΤΙΚΗΣΜΑΘΗΣΗΣ
ΔΑ ΣΤΗ ΔΙΔΑΚΤΙΚΗ ΤΩΝ ΦΥΣΙΚΩΝ ΕΠΙΣΤΗΜΩΝ

§ Η εφαρµογή της Δ.Α. καθίσταται «εξειδικευµένη ως προς 
το περιεχόµενο» (content specific) και απαιτεί συνέργειες 
µεταξύ 

§ γνώσης περιεχοµένου 
§ γνώσης παιδαγωγικού περιεχοµένου
§ γνώσης του αναλυτικού προγράµµατος 
§ γνώσης των επιδιωκόµενων αποτελεσµάτων
§ εµπειρίας των εκπαιδευτικών από τη διδασκαλία συγκεκριµένου 
περιεχοµένου

(Hondrich et al, 2016; Bell & Cowie, 2001)



ΔΑ ΣΤΗ ΔΙΔΑΚΤΙΚΗ ΤΩΝ ΦΥΣΙΚΩΝ ΕΠΙΣΤΗΜΩΝ

§ Έµφαση στον διάλογο και στη συζήτηση στην τάξη
§ Παρατήρηση και προσοχή (noticing) σχετικών πληροφοριών
§ Επί τόπου ερµηνεία των πληροφοριών και αναγνώριση (recognising) και ανάδειξη της 
σηµασίας τους (παράφραση, σύνοψη, διευκρίνιση, σύνδεση απαντήσεων µεταξύ τους, 
προτροπή για σχόλια και απόψεις)

§ Ανταπόκριση (responding) στις πληροφορίες (εξηγήσεις, σύγκριση ιδεών µαθητών, 
ανατροφοδότηση, µοντελοποίηση µε φωναχτή σκέψη, νύξεις, βοηθητικές ερωτήσεις)

(Ruiz-Primo, 2011; Cowie & Bell, 1999)

§ Έµφαση στη γραπτή-προγραµµατισµένη αξιολόγηση
§ Διερεύνηση ιδεών των µαθητών για ανάδυση (eliciting) 
§ Ερµηνεία ιδεών (interpreting) µε βάση κριτήρια που αφορούν τις Φυσικές Επιστήµες
§ Επιλογή δράσεων (acting) προς διευκόλυνση της κατανόησης µε ανατροφοδότηση και 
περαιτέρω δραστηριότητες. 

(Gearhart et al, 2006; Cowie & Bell, 1999)



ΠΡΟΓΡΑΜΜΑ ΕΠΑΓΓΕΛΜΑΤΙΚΗΣΜΑΘΗΣΗΣ
ΕΦΑΡΜΟΓΗ ΔΙΑΜΟΡΦΩΤΙΚΗΣ ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗΣ ΣΤΗΝ ΠΡΑΞΗ

§ Διαδικασία 
§ Πού πρέπει να φτάσουν οι µανθάνοντες σε σχέση µε τη µάθησή τους, 
§ Πού βρίσκονται την τρέχουσα στιγµή, 
§ Τι χρειάζεται να γίνει για να φτάσουν εκεί;

(Chappuis, 2015; Moss & Brookhart, 2012; Black & Wiliam, 2009)

§ Στρατηγικές και διδακτικές πρακτικές
(Wiliam, 2011; Anderson et al, 2001; Ruiz-Primo, 2011; Ruiz-Primo & Furtak, 2007; Moss & Brookhart, 

2015; Lysaght & O’Leary, 2013; Stiggins, 2007) 
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ΕΝΔΕΙΚΤΙΚΕΣ ΠΡΑΚΤΙΚΕΣ

• Διατύπωση στόχου ωσάν να αφορά στα παιδιά, υπενθύµιση, 
έλεγχος, 
π.χ. µε παράφραση 
• Παραδείγµατα, ελλιπή παραδείγµατα
• «Τεκµήρια» για την τρέχουσα κατανόηση και απόδοση
• Γραπτά τεκµήρια – Εργασίες, εργαλεία 
• Αξιοποίηση διαλόγων/συζητήσεων ως «συνοµιλιών αξιολόγησης»
• Αξιοποίηση «τεκµηρίων» απόδοσης για ανατροφοδότηση
• Ευκαιρίες για βελτίωση εργασιών στη βάση κριτηρίων

(Anderson et al, 2001; Ruiz-Primo, 2011; Ruiz-Primo & Furtak, 2007; Moss & Brookhart, 2015; Lysaght 
& O’Leary, 2013; Stiggins, 2007)



ΠΛΑΙΣΙΟ ΣΤΡΑΤΗΓΙΚΩΝ 
(WILIAM & THOMPSON, 2007)

Πού πρέπει να φτάσω / να 
φτάσει ο µαθητής;

Πού είµαι / είναι τώρα ο 
µαθητής;

Πώς θα φτάσω/ει εκεί;

Εκπαιδευτικός Σ1: Διευκρινίζει τα 
αναµενόµενα µαθησιακά 
αποτελέσµατα και τα 
κριτήρια επιτυχίας.

Σ2: Σχεδιάζει
αποτελεσµατικές 

συζητήσεις στην τάξη και 
δραστηριότητες που 

δίνουν «αποδείξεις» για 
την κατανόηση των 

µαθητών.

Σ3: Παρέχει 
ανατροφοδότηση που 
κινεί τους µαθητές 
προς τα εµπρός

(feed-back και feed-
forward).

Συµµαθητές
/τριες

Κατανοεί και µοιράζεται τα 
αναµενόµενα µαθησιακά 
αποτελέσµατα και τα 
κριτήρια επιτυχίας.

Σ4: Ενεργοποιεί τους µαθητές ως διδακτικούς 
πόρους µεταξύ τους.

Μαθητής/τρια Κατανοεί τα αναµενόµενα 
µαθησιακά αποτελέσµατα 
και τα κριτήρια επιτυχίας.

Σ5: Ενεργοποιεί τους µαθητές ως ιδιοκτήτες της 
δικής τους µάθησης.

Wiliam & Thompson, 2007



ΑΛΛΑ ΠΛΑΙΣΙΑ Η ΛΙΣΤΕΣ 
ΣΤΡΑΤΗΓΙΚΩΝ 
ΚΥΚΛΟΣ ΔΙΑΜΟΡΦΩΤΙΚΗΣ 
ΜΑΘΗΣΗΣ των Moss & 

Brookhart (2012)

ΕΠΤΑ ΣΤΡΑΤΗΓΙΚΕΣ 
(Chappuis, 2015)

1. Σαφές και κατανοητό όραµα του 
µαθησιακού στόχου

2. Παραδείγµατα και µοντέλα εργασιών 
ψηλής και χαµηλής ποιότητας

3. Συστηµατική περιγραφική 
αξιολόγηση

4. Διδασκαλία αυτοαξιολόγησης και 
στοχοθεσίας για τα επόµενα βήµατα

5. Αξιοποίηση τεκµηρίων για 
µαθησιακές ανάγκες και καθορισµό 
επόµενων βηµάτων στη διδασκαλία

6. Εστιασµένη κλιµακωτή διδασκαλία 
και εξάσκηση µε ανατροφοδότηση

7. Ευκαιρίες για παρακολούθηση και 
συζήτηση της µάθησης και για 
αναστοχασµό

43



ΜΟΝΤΕΛΟΜΕΛΕΤΗΣ ΤΩΝ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ ΑΛΛΑΓΩΝ
ΚΑΙ ΤΩΝ ΠΡΟΣΠΑΘΕΙΩΝ ΕΝΙΣΧΥΣΗΣ ΤΗΣ ΥΙΟΘΕΤΗΣΗΣ
ΣΤΡΑΤΗΓΙΚΩΝ ΔΙΑΜΟΡΦΩΤΙΚΗΣ ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗΣ

(Clarke & Hollingsworth, 2002)



ΕΡΕΥΝΗΤΙΚΑ ΕΡΩΤΗΜΑΤΑ
¢ Παρατηρούνται αλλαγές στις γνώσεις-δεξιότητες των 
εκπαιδευτικών για τη Δ.Α. και στις πεποιθήσεις αυτεπάρκειάς
τους, σε σύγκριση µε αυτές πριν από τη συµµετοχή τους στο ΠΕΜ; 
Αν ναι, ποιες αλλαγές παρατηρούνται; 

¢ Παρατηρούνται αλλαγές στις πρακτικές των εκπαιδευτικών στην 
τάξη, µε τη συµµετοχή τους σε ΠΕΜ για τη Δ.Α., σε σύγκριση µε 
τις πρακτικές τους πριν από τη συµµετοχή στο ΠΕΜ; Αν ναι, ποιες 
αλλαγές παρατηρούνται; 

¢ Ποιες συνθήκες εντός και εκτός του ΠΕΜ συνεισφέρουν στις 
αλλαγές των εκπαιδευτικών και ποια στοιχεία δυσχεραίνουν την 
αλλαγή; 

¢ Πώς συνδέονται µεταξύ τους οι αλλαγές στις γνώσεις-δεξιότητες, 
στις πεποιθήσεις αυτεπάρκειας και στις πρακτικές; 

¢ Υπάρχουν οµοιότητες και διαφορές µεταξύ εκπαιδευτικών ως προς 
τις αλλαγές στις γνώσεις-δεξιότητες, στις πεποιθήσεις 
αυτεπάρκειας και στις πρακτικές στην τάξη;
� Αν ναι, µπορούν να οµαδοποιηθούν; 
� Γιατί; 



ΣΥΛΛΟΓΗ ΔΕΔΟΜΕΝΩΝ
¢ Σχέδια µαθηµάτων
¢ Οπτικογραφηµένα µαθήµατα (3/εκπαιδευτικό)
¢ Στοχαστικά ηµερολόγια
¢ Συνεντεύξεις (2/εκπαιδευτικό)
¢ Ερωτηµατολόγια

� Αυτεπάρκεια
� Πεποιθήσεις σε σχέση µε Διδασκαλία ΦΕ και ΔΑ
� Αντιλήψεις για τις αλλαγές που βίωσαν, τις 
επιπτώσεις και τη σηµασία τους
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• Πλαίσιο στρατηγικών (Wiliam & Thompson, 2007)
• Ποικιλία πρακτικών και εργαλείων σε συνδυασμό με 

τη θεωρία
• Αλληλεπίδραση μεταξύ 

συμμετεχόντων/συμμετεχουσών

• Μεγαλύτερη ανταπόκριση και 
αυξημένη συμμετοχή

• Ευρύτερη κατανόηση από 
μεγαλύτερο αριθμό παιδιών

• Ανάδυση ιδεών και 
παρανοήσεων που έδωσαν 
ευκαιρία για αντιμετώπιση

• Τεκμήρια για τα αποτελέσματα

ανάλυση στόχων σε 
βήματα ή κριτήρια

έλεγχος κατανόησης σε 
κομβικά σημεία με βάση 
στόχους και κριτήρια

αποφάσεις για έγκαιρη 
παρέμβαση λόγω χρήσης εύρους 

επιλογών για αξιολόγηση

ΓΔ9

ΓΔ2

ΓΔ4

ΓΔ3

ΠΕΠΟΙΘΗΣΕΙΣ 
ΑΥΤΕΠΑΡΚΕΙΑΣ

κατανόηση παιδιών, επίτευξη 
αποτελέσματος

επάρκεια για ανάλυση σε 

βήματα σκέψης ή κριτήρια
Στρατηγική 1
κριτήρια επιτυχίας

Στρατηγική 2
εφαρμογή δραστηριοτήτων και εργαλείων 
για εξασφάλιση τεκμηρίων απόδοσης, 
επαρκής χρόνος αναμονής 

Στρατηγική 3
ανατροφοδότηση που κινεί προς τα μπρος

Τοµέας Συνεπειών

Προσωπικός Τοµέας

Εξωτερικός Τοµέας

Τοµέας Πρακτικών

Το Περιβάλλον 
Αλλαγής

Αναστοχασμός
Δράση
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ΜΕΡΙΚΑ ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ
¢ Ο διδακτικός σχεδιασµός και η αλληλεπίδραση 
ερευνητών-εκπαιδευτικών έχουν σηµασία και 
µπορούν, σε σωστές συνθήκες, να φέρουν 
ουσιαστικές βελτιώσεις

¢ Η αντίληψη του/της εκπαιδευτικού για το βαθµό 
στήριξης από τη διοίκηση του σχολείου έχουν 
σηµαντική επίδραση στον βαθµό πειραµατισµού 
και στο αποτέλεσµα της εκπαιδευτικής αλλαγής.

¢ Η συνεργασία µεταξύ εκπαιδευτικών εντός της 
σχολικής µονάδας έχει τις σηµαντικότερες 
επιδράσεις ως διαµεσολαβητικός παράγοντας.



Thank you!
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